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APRESENTACAO

ste livro redne as mais recentes produgdes resultantes de

investigagdes e relatos de experiéncias produzidos pelos

membros do IFARADA - Nicleo Pesquisas sobre Africanidades
e Afrodescéndencia, da UFPI e por pesquisadores educacionais
brasileiros de vdrias nuances. Estes estabelecem como eixos centrais
de seus estudos a promogao do desenvolvimento da cidadania e da
justica social das diversidades étnico-raciais e de género em nosso pafs.
Esta obra ¢ dirigida ao pablico académico, aos profissionais da drea da
educagao e a sociedade em geral que se interessa por tal temdtica.

As diversas dire¢oes e sentidos das abordagens aqui apresentadas
sobre a temdtica central dessa obra, voltada para os direitos humanos
dos povos afrodescendentes no Brasil e para a diversidade de género,
s30 pertinentes, visto que, nosso pafs, apesar de ser uma sociedade
formalmente democrdtica, ainda continua com préticas de exclusao
social, principalmente envolvendo as minorias historicamente
estigmatizadas.

Situagbes de exclusio de ordem racial e de género sao
constantemente observadas no seio da sociedade brasileira e reveladas
por meio de atitudes preconceituosas. Tais fatos sociais culminam com
o abandono, a desvalorizacio e falta de reconhecimento da cultura
e valores afrodescendentes e o desrespeito quanto as identidades de
género. Além disso, verificamos a natureza das supostas politicas que,
fragilmente, simulam “tentativas” de inclusio social dos referidos
segmentospopulacionaisemquestao. Talrealidadecoloca-nosemlugares
distantes dos direitos humanos determinados constitucionalmente
pelo art. 5° e observados pelos estados democrdticos sociais de direitos
plenamente desenvolvidos.



Por isso, os (as) autores (as), nessa obra, desdobram seus esforcos
em torno das mais diversificadas formas de dominagoes reais e simbdlicas
herdadas histdrica e politicamente por uma parcela de nossa sociedade,
notadamente politicos, empresdrios, profissionais liberais de grande
prestigio e demais representantes da estrutura social conservadora
que utilizam e controlam os novos instrumentos operativos dos
processos de exclusio, marginalizacio e empobrecimento da cultura
afrodescendente e da ideologia de género no Brasil. Ao langar mao
dos mais diversificados mecanismos de exclusio, desigualdade e
opressao, os atores e institui¢oes representantes de ideologias coloniais
estao contribuindo direta e/ou indiretamente para a manutengio e
reprodugio de comportamentos preconceituosos.

Tudo isso ¢ atenuado e reforgado através de posturas de
nega¢ao e/ou silenciamento da nossa histéria e culturas africanas e
afrodescendentes, assim como também sofrem as religiées de matrizes
africanas, bem como as artes que delas se originam. Exemplo disso é
a danca e toda a diversidade de género e cor da pele preta ou parda.

Este livro d4 um tratamento académico as principais formas
de desigualdades percebidas nas relacoes de género, raca e etnia na
sociedade e, de forma particular, no ambiente escolar. Os recortes das
temdticas desenvolvidas pelos autores de cada capitulo dao conta da
identifica¢do e questionamentos que os mesmos levantam enquanto
formas de exclusao social e seus consequentes resultados.

As reflexdes feitas pelos autores diante dos problemas levantados,
a partir de seus recortes temdticos, demonstram e denunciam
académica, social e politicamente a realidade de intolerincia, de
preconceito e discriminagdes em que nossa sociedade estd mergulhada.
E uma clara demonstracio de que, ainda nos tempos atuais, em que os
Direitos Humanos constituem o pilar fundamental de uma democracia
moderna, as pessoas sao tomadas como reféns de regimes de semi-
civilizagdo. Nestes pesam as conquistas obtidas em favor das relagoes
étnico-raciais e de géneros, a democracia brasileira ainda ostenta cenas
marcadas pelas desigualdades.



As produgdes estdo organizadas em capitulos e agrupadas por
afinidade de abordagens nas seguintes partes: Parte I — Relagoes Etnico
Raciais e Racismo; Parte II — Relacoes Ftnico Raciais e Religiao;
Parte III — Relagoes de Género e Diversidade na Escola; e Parte IV —
Relacoes Etnico Raciais: o Ensino de Histéria e o Ensino de Danga.

A Parte I é composta por trés artigos que tomam como eixo
norteador as Relacoes Etnico Raciais e Racismo. No artigo inicial,
“Preconceito racial e racismo institucional no Brasil”, Ademir
Fiabani procura esclarecer os conceitos bdsicos para a compreensao
e operacionaliza¢dao do racismo no nosso pais e afirma que a cor da
pele das pessoas ¢ a principal fonte geradora do racismo institucional
que se materializa na redu¢io do acesso as politicas de qualidade
como também através da amortizagio do poder, diminuindo a
participa¢do dos afrodescendentes nas instincias de decisao, no acesso
as informacoes e controle social.

As autoras Maria Sueli Rodrigues de Sousa e Savina Priscila
Rodrigues Pessoa, na produgio do seu artigo “Racismo como obstdculo
a igualdade constitucional: o caso Rafael Braga e Breno Borges e a
desigualdade constitucional”, elegem como objetivo do seu trabalho
discutir o racismo que marca decisdes judiciais e tomam como questao
norteadora o seguinte questionamento: como enfrentar o obstdculo
do racismo a igualdade constitucional? Partem da hipétese de que o
enfrentamento ao obstdculo constitucional do racismo sé pode ocorrer
com eficdcia em cinco dimensdes: epistemoldgica, morfoldgica,
tedrica, metodoldgica e normativa, considerando que o racismo faz
parte da génese da colonialidade, o que o fez estrutura de todas as
nagoes sob o poder hegemoénico colonizador.

Ainda compondo esse bloco de artigos, Mariana Cunha
Pereira, no artigo “Afrodescendentes nas Américas: estudo de caso
— construgio identitdria dos afrodescendentes na Colémbia, Brasil
e Guiana”, apresenta como as questdes étnicas sao tratadas nas
sociedades plurais da América Latina, ressaltando que os negros foram
incorporados nas sociedades coloniais dos paises estudados de forma
distinta ao tratamento dado aos nativos 14 encontrados, momento em



que o racismo assume sua face mais perversa. Fala da reconstrugio das
identidades étnicas a partir de exemplos concretos de realidades nas
quais os afrodescendentes definem-se como construtores de histdrias,
mostrando-se como sujeitos sociais diante das especificidades de cada
projeto colonizador.

Dois artigos compdem a Parte II dessa obra que traz como
titulo “Relagdes Etnico Raciais e Religiao”. No primeiro, “Educagio
e as religides de matrizes africanas: prdticas pedagdgicas em escolas
publicas de ensino fundamental na zona norte de Teresina — Piaui”,
seus autores, Jalinson Rodrigues de Sousa e Jodo Evangelista das Neves
Aratjo, apresentam resultados de pesquisas em torno de temdticas
relevantes e atuais que vem gerando problemas nas relagdes sociais
como constatagao da intolerancia religiosa, discriminagao e preconceito
raciais nas escolas. Procuram situar as religides de matrizes africanas
no Ensino Religioso de escolas publicas teresinenses e detectar tragos
de preconceito nas préticas pedagégicas chamando a atengao para a
necessidade das escolas assumirem posi¢oes fundadas nas diversidades
étnico-raciais. Isso porque, segundo os autores, nas escolas pesquisadas
ainda se constata a exclusao, silenciamento e invisibilidade das religices
de matrizes africanas, o que demonstra ainda uma forte presenca do
racismo institucional.

O segundo artigo “A educagao para as relagdes étnico-raciais
no terreiro de umbanda: o ensino da cultura afro-brasileira para o
convivio na sociedade das diferencas” toma a educagao no seu sentido
mais amplo desenvolvida em espagos nao escolares. Seus autores,
Robson Rutemberg Alves Neves e Ana Beatriz Sousa Gomes expoem
os resultados de um estudo realizado com o propésito de compreender
os processos educacionais existentes em um Terreiro de Umbanda.
Percorrem um caminho metodolégico norteado por uma abordagem
qualitativa optando por um estudo de caso de cunho etnogrifico, o
que leva os pesquisadores a concluirem que o terreiro de umbanda
¢ alvo de discriminagdo que s6 serd superada por meio de préticas
educativas que valorizem as relagdes étnico-raciais.



A Parte III desse livro é composta por quatro artigos que versam
sobre a questdo de “Género e diversidade na escola”. Inicia com o
relato de experiéncia exitosa do curso de especializagao em Gestao de
Politicas Publicas em Género e Raga (GPPGER) ofertado pelo Centro
de Educacio Aberta e a DistAncia da Universidade Federal do Piauf
(CEAD/UEFPI) para professores e demais profissionais da educacio,
durante o perfodo de 2014 a 2015. Os autores, Amada de Cissia
campos Reis, Ana Beatriz Sousa Gomes, Baltazar Campos Cortez e
Luciane Lima Rodrigues partem do principio de que a formagao inicial
e continuada de professores nas temdticas de promogio da igualdade
em género e raga, dentro e fora da escola, é fundamental no processo
de constru¢io de modelos educacionais que valorizem a diversidade
e o respeito aos direitos humanos. E, utilizando como fonte os dados
do relatério final do curso, expoem as a¢des desenvolvidas no decorrer
do referido curso de especializagao com apresentagao do seu processo
de execugio - planejamento, desenvolvimento e resultados obtidos.
Estes estudos relevam que o curso de especializagao em GPPGER
promoveu a formagio de profissionais aptos a desenvolverem projetos
que assegurem a transversalidade e intersetorialidade de género e raga
na escola e na sociedade. Concluem que o curso GPPGER ¢é mais uma
agdo das politicas afirmativas que dispoem a modificar e melhorar o
atual quadro social e politico do pais.

Dando continuidade, Jéssica Maria da Silva Rodrigues e
Ana Beatriz Sousa Gomes em “Prdticas pedagdgicas no ensino de
Matemdtica e relagoes de género no ensino fundamental” apresentam
os resultados de uma investigacio feita com o intuito de analisar
as prdticas pedagdgicas no ensino da Matemdtica no tocante as
relagdes de género. No trabalho, as autoras constataram que, nesse
campo do conhecimento, as mulheres ainda s3o subjugadas em seus
comportamentos e na sua capacidade intelectual chegando a refletir
em suas escolhas profissionais. Ademais, observaram que as préticas
pedagdgicas, de certa forma, ainda estdo pautadas em concepgoes
inatistas defensoras de que as atitudes e capacidades das pessoas sao
determinadas ao nascerem, justificando, assim, ser natural que as



mulheres apresentem rendimentos académicos inferiores ao dos
homens, em Matemidtica.

Na sequéncia, Maria Dolores dos Santos Vieira fez um recorte
na sua pesquisa de doutorado, realizada no Programa de Pds-
Graduagiao em Educacio da Universidade Federal do Piaui (2016-
2018) e produziu o artigo “Género instituido e interditado: linhas de
suspensao” no qual analisa a inclusdo da categoria género na educagao
superior, tomando como base a literatura especializada e a organizagao
da matriz curricular de um curso de Pedagogia. Os resultados obtidos
apontam para entraves na inclusio da categoria género na educagao
que vao desde a distorgao do termo, dos limites bindrios, sociais,
histéricos, culturais, econdmicos até o silenciamento das discussdes na
educagio, e de modo especifico, nos cursos de formagao de professoras
e professores entre os quais se destaca o curso de Pedagogia.

Finalizando esse bloco de artigos, Samara Layse da Rocha Costa
e Shara Jane Holanda Costa Adad apresentam o artigo “A poesia do fio:
tecendo o estandarte do ser jovem em meio a heteronormatividade”
como um excerto de pesquisade Mestrado (2017-2019) desenvolvida no
ambito do Programa de Pés-Graduagao em Educacio da Universidade
Federal do Piaui. As autoras procuram apresentar a técnica artistica
Estandarte do ser jovem em meio a heteronormatividade, dispositivo
criado para a pesquisa com inspira¢ao na arte de Arthur Bispo do
Rosdrio e com o qual foram produzidos confetos (conceitos + afetos)
e problemas a partir do disparador: O que pode o ser jovem em
meio 2 heteronormatividade? Esse trabalho resultou de uma pesquisa
qualitativa que utilizou o método da Sociopoética. A metodologia
sensivel se deu por meio da oficina de produgao dos dados com
vivéncias sociopoéticas realizadas com uma amostragem de oito jovens
estudantes do Ensino Médio do Centro de Ensino em Tempo Integral
Professora Maria da Concei¢ao Salomé. Considerando o disparador
utilizado para a criagio do Estandarte do ser jovem em meio 2
heteronormatividade e os problemas e confetos criados pelo grupo-
pesquisador, as autoras evidenciam a construgao de outros modos de
ser jovem para além do instituido pela norma heteronormativa, bem



como a necessidade da discussao de temas como estes no ambiente
escolar. Compreendem que a Sociopoética pode operar metodologias
sensiveis capazes de instigar outros modos de ser jovem em meio a
heteronormatividade no contemporaneo.

Agrupados na Parte IV dessa obra, cujo tema articulador ¢
“Relagbes Etnico Raciais, o Ensino de Histéria e o ensino da Danca”
estao os artigos “O ensino de danga afro nas escolas: uma perspectiva de
(re)construgio das identidades afro brasileiras e dos saberes escolares” e
“Visualidades e textualidades das africanidades nos livros diddticos de
histéria”. No primeiro, Jodao Evangelista das Neves Aratjo e Artenilde
Soares da Silva apresentam uma abordagem tedrica sobre as dangas
afro primitiva (cldssica afro), afro guerreira e afro contemporinea,
mostrando o movimento como expressao de significados corporais
bem como o legado cultural utilizado para o ensino e aprendizagem de
dangas africanas. Do mesmo modo, propdem analisar a importincia
de um projeto pedagdgico que adote a pritica de ensino de danga afro
brasileira como elemento que contribui para a formagio e preservagio
dos valores culturais que caracterizam a populagio afrobrasileira,
proporcionando uma (re)construgao de identidade e saberes escolares.
Os resultados indicam que a realidade étnico racial brasileira pode
ser modificada através de atitudes como a prética da danga nos seus
sentidos universal e especificos, onde podemos produzir cidadania e
fortalecimento das identidades afrodescendentes.

No segundo artigo, Tdlio Henrique Pereira e Ramon Queiroz
Souza procuram analisar os conteddos visuais e textuais de dois
capitulos reservados aos estudos das africanidades no livro diddtico
da editora Moderna, “Estudar histéria: das origens do homem 2 era
digital”. Os autores, apés uma observagao panorimica das imagens
e textos, perceberam uma sincronia e diacronia no tratamento
dos contetidos que representam a Africa, suas ancestralidades, o
colonialismo, o imperialismo, o pés-colonialismo, as permanéncias
e as rupturas do processo histérico que envolve a didspora africana.
Eles também procuraram problematizar os modos de producao,



representacio e usos do saber histérico no curriculo das escolas, dando
atengdo principal as imagens.

Por fim, gostarfamos de ressaltar os nossos cumprimentos aos
autores de cada capitulo que compde esta obra e a nossa gratidao pelas
contribui¢des prestadas para que esse livro se tornasse realidade. E aos
interessados nas temdticas bem enfatizadas ao longo das quatro partes
que constituem o nosso livro, deixamos aqui o nosso convite para mais
uma leitura necessdria no decorrer dos nossos enfrentamentos dos
racismos e preconceitos que temos de enfrentar em nosso cotidiano
pessoal, profissional e social.

Prof. Dr. Jodo Evangelista das Neves Aratijo
Proft. Dre. Ana Beatriz Sousa Gomes
Proft. Dre. Amada de Cissia campos Reis
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Preconceito racial e racismo
Institucional no Brasil

Adelmir Fiabani !

Introdugao

m 19 de julho de 2017, o escritor brasileiro e repérter Claudio

Barcellos de Barcellos, mais conhecido por Caco Barcellos,

pertencente a Rede Globo de televisao, apresentou o programa
"Profissio Repdrter”, no qual apresentou casos de racismo no Brasil.
O quadro, de cardter investigativo, trouxe depoimentos de vitimas
e as consequéncias da violéncia sofrida. Nao sabemos exatamente a
intengio da equipe da produgio do referido programa, visto que, por
muito tempo, esta mesma rede televisiva explorou a raga negra com a
fungao de entretenimento.

No Brasil, desde que surgiram os programas televisivos de grande
alcance, a midia pouco se importou com atos racistas, preconceituosos

1 Doutor em Histéria. Professor Associado na Universidade Federal da Fronteira
Sul. Curso de Medicina. Campus Passo Fundo (RS).
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e discriminatdrios em relagao aos negros, indigenas, homossexuais,
mulheres e pobres. E recente o 'cuidado’ com expressées e imagens
que caracterizem crime racial. Fez-se necessdrio criminalizar o racismo
para que os meios de comunicagido passassem a ter cuidado em
suas produgdes. Mesmo assim, registram-se exemplos de racismo,
homofobia e machismo nos comerciais, noticidrios, novelas e outros.
Temos a impressio de que os infratores conhecem as leis, mas nio
creem nas punigoes.

As produgdes dos programas de entretenimento proporcionaram
as empresas televisivas altos niveis de audiéncia com a exposi¢ao de
atores negros em condi¢do de inferioridade intelectual e estética.
Geragoes de brasileiros cresceram assistindo novelas, filmes, seriados
e comerciais com os negros e negras representando empregados
domésticos, bandidos, trapaceiros, malandros, prostitutas, cafetoes e
outros. Segundo Paulo Vinicius Baptista da Silva e Fulvia Rosemberg,
"a midia participa da sustentagao e produgdo do racismo estrutural
e simbdlico da sociedade brasileira, uma vez que produz e veicula
um discurso que naturaliza a superioridade branca, acata o mito da
democracia racial e discrimina os negros".”

A afirmacao de Silva e Rosenberg ¢ cabal quando nos referimos
aos ancoras dos programas. Nos principais telejornais e quadros
infantis predominam os apresentadores brancos. Nos quadros de
humor e entretenimento os negros também siao minoria. Quando
hd atores negros, explora-se o fendtipo como indicador de pobreza,
indoléncia e inferioridade intelectual, como, por exemplo, o programa
"Os Trapalhoes”, que 'inferiorizou' um ator negro para divertir os
telespectadores.

"Os Trapalhoes", programa criado hd mais de trés décadas,
tratou o negro de forma estereotipada, debochada e discriminatdria.
O personagem Mussum foi associado ao macaco, pé de pato ¢ a um

2 SILVA, Paulo Vinicius Baptista da; ROSEMBERG, Fulvia. Brasil: lugares de
negros e brancos na midia. In: DIJK, Teun A. van. Racismo e discurso na América
Latina. Sio Paulo: Contexto, 2008. p. 74.
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"toco preto”. Foi tratado jocosamente de "cara preta”, "morcegao”,
"pé-de-rodo”, "pretinho feio", "escurinho" e "negdo".’ Mussum
sempre representou o negro analfabeto, alcodlatra, de linguajar tosco
e vocabuldrio limitado. Na maioria das cenas, foi 'derrotado’, dando
a entender que era menos 'inteligente' do que os atores brancos, que
representavam os personagens Didi, Dedé e Zacarias.

Pesquisa realizada nos anos 2016 e 2017, em sete emissoras
brasileiras, revelou que havia 272 apresentadores a frente de 204
programas televisivos. "Apenas 3,7% dos apresentadores eram
negros. Em valores absolutos, de todos os analisados, foram apenas
10 apresentadores negros contra 261 brancos”. Caso todos os
apresentadores exercessem sua fun¢gio no mesmo dia, "os negros
ficariam no ar seis minutos" e o restante das 24 horas seria ocupado
por brancos. Quanto ao tipo de programa, os negros estavam alocados
majoritariamente em quadros de humor (80%) e religiosos (20%).*

Neste sentido, percebe-se que a quase auséncia de apresentadores
negros em programas televisivos tem reflexos negativos, sobretudo,
para as criangas negras que nao se sentem representadas em atividades
de jornalismo, culturais e entretenimento infantil. Também refor¢a o
esteredtipo da 'limitagao’ intelectual do negro. No imagindrio dessas
criangas, o negro nio pode ocupar papel de 'destaque’ na televisio,
pois este espago estd 'reservado’ para os brancos.

As diferentes formas de racismo

Estudos cientificos comprovaram que o racismo nao ¢
transmitido geneticamente. Conforme Teun A. van Dijk, as pessoas
aprendem a ser racistas "com seus pais, seus pares (que também
aprendem com seus pais), na escola, com a comunica¢io de massa, do

3 Idem. p. 98.

4 SANTANA, Henrique; SALLES, Iuri. Por que os negros nio apresentam
programas de televisao? In: https://www.brasildefato.com.br/2017/07/03/por-que-
0s-negros-nao-apresentam-programas-de-televisao/. Acesso em 12-08-17.
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mesmo modo que com a observagao didria e a interagao nas sociedades

multiétnicas”.’

O Brasil é um pafs racista por exceléncia. Por quase quatro séculos,
predominou o regime escravista, sendo que um dos seus pilares foi o
racismo. Na legislacio colonial predominaram normas que afirmavam
a superioridade do branco sobre os negros. Conforme Malheiro, pela
lei, o escravo nio era cidaddo e sim cousa.® O cativo era considerado
propriedade do escravista e, como tal, devia-lhe obediéncia.

Em 1932, Gilberto Freyre, em Casa Grande e Senzala, afirmou
que no Brasil ndo havia racismo. Segundo o socidlogo, neto de
escravizadores, éramos uma nagao harmoénica, de convivéncia pacifica,
sem Gdios e rancores étnicos. No entanto, a histéria é bem diferente do
que Freyre afirmara no inicio do século XX. Com a Aboli¢ao, o negro
obteve a liberdade civil, mas continuou em situagio econdmica e
social andloga ao tempo da escravidao. Basta analisar a configuracao da
sociedade contemporanea para identificar o lugar destinado ao negro.

Nota-se que além de terem ido parar nas favelas, continuam
sendo maioria nas periferias, nos presidios e nos abrigos para menores
infratores; os jovens negros sao maioria entre as pessoas assassinadas,
as mulheres negras recebem os menores saldrios e os estudantes negros
s30 minoria nas universidades; os empregos publicos com maiores
saldrios pertencem aos brancos, os cursos superiores mais procurados
sao ocupados por nio negros; o nosso parlamento é majoritariamente
branco, ou melhor, os Trés Poderes da nagio sio comandados por
brancos.

Segundo Gevanilda Santos, "o mito da democracia racial é a
ideia da rejei¢ao dos valores de matriz cultural africana, a negagao do
racismo, a0 mesmo tempo que se difunde o ideal do embranquecimento

5 DIJK, Teun A. van. Racismo e discurso na América Latina. Sio Paulo:
Contexto, 2008. p. 15.

6 Cf. MALHEIRO, Perdigdo. A escravidao no Brasil: Ensaio histérico, juridico,
social. [1866] 3. ed. Petrdpolis: Vozes; Brasilia: INL, 1976.
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a partir da simbologia da morenidade, da miscigenagao, da atitude
cordial e hospitaleira do Estado". Conforme Santos, "estes sio os
ingredientes ideolégicos do mito da democracia racial com forte apelo
popular".’

Este artigo aborda primeiramente, de forma tangencial, alguns
conceitos que nos conduzem ao entendimento de como opera o
racismo no Brasil. A seguir, analisaremos algumas formas de racismo
e suas consequéncias. No final do texto, apresentaremos exemplos de
racismo institucional.

Raga

Raga ¢ um artificio tedrico, construgio social e politica, baseada
em fendtipos, a partir da qual se do as relagdes entre os grupos raciais.
E um conceito que nio se sustenta em termos de validade cientifica,
"em vista das conquistas da biogenética no 4mbito da investigacao
do genoma humano, das descobertas da paleoarqueologia acerca dos
ancestrais unicos de todos os homens modernos (um homem e uma

mulher africanos) e dos desenvolvimentos da reflexdo antropolégica”.®

No periodo que antecedeu o século XVIII, o conceito de raca
esteve ligado a grupos de ancestrais comuns. Nao foi utilizado para
designar a natureza dos individuos. As diferencas fisicas entre as
pessoas eram atribuidas ao pertencimento do mundo cristao ou nio.’

7 SANTOS, Gevanilda. A cultura politica da negagio do racismo institucional.
In: SANTOS, Gevanilda; SILVA, Maria Palmira da. [Org.]. Racismo no Brasil:
percepgoes da discriminagdo e do preconceito no século XXI. 1. ed. Sio Paulo:
Editora Fundagio Perseu Abramo, 2005. p. 47.

8 BARROS, José D'Assun¢io. A Construgao Social da Cor: diferenca e
desigualdade na formagio da sociedade brasileira. 2. ed. Petrépolis/R]: Editora
Vozes, 2012. p. 219.

9 BARROS, Zelinda dos Santos et al. Educagio e relagoes étnico-raciais Brasilia:
Ministério da Educagio. Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizagio e
Diversidade; Salvador: Centro de Estudos Afro Orientais, 2010. p. 11.
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As diferencgas fisicas também foram associadas ao clima e que europeus,
asidticos, africanos e americanos possuiriam ancestrais distintos.

A partir do século XVIII, a explicagao passou a ser cientifica,
com o surgimento do paradigma poligenista, que interpreta a
humanidade dividida em espécies distintas, ndo mais 'subespécies'.'
Em 1740, as vesperas de irromper a Revolug¢ao Industrial na Inglaterra,
Charle Linnaus, na obra Sistema Geral da Natureza, considerou
que a humanidade era composta de "europeus brancos, americanos
vermelhos, asidticos amarelos e africanos pretos”. Quando completou
dez edigbes, o autor acrescentou "caracteristicas de cardter a cada raga".
Entre tantos exageros, "ele afirmava que europeus e americanos brancos
eram suaves e inventivos, vermelhos americanos eram obstinados,
asidticos amarelos eram melancélicos, cobigosos e os africanos, pretos
indolentes e negligentes".!" Percebemos que o conceito raga serviu
para classificar cardter e aptidoes mentais.

Charles Darwin escreveu A origem das espécies, em 1859. O
pesquisador foi mal interpretado por alguns. Darwin nao defendeu
a eliminagdo dos inaptos, dos impuros, pois ele achava absurda
a ideia de um tipo superior de espécie. No entanto, "vdrios ramos
do conhecimento passaram a adotar uma perspectiva evolucionista:
a linguistica, a pedagogia, a sociologia, a filosofia, a politica." Na
politica, "o imperialismo europeu se valeu da ideia de sobrevivéncia
dos mais aptos para justificar o avango da colonizagio".'> Os estudos
que sucederam as pesquisas de Darwin serviram para esclarecer e
também para reforgar as diferencas entre as espécies.

Em 1883, Francis Galton, naturalista e gedgrafo britanico,
criou o termo eugenia. Trata-se de uma doutrina que prenunciava
o desenvolvimento da humanidade a partir da purificagao das
ragas. Nao se referiu & raga branca, mas toda aquela que guardasse

10 Idem. p. 14.
11 Idem. p. 14.
12 Idem. p. 16.
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caracteristicas especificas do #po. ' Nesse sentido, o casamento inter-
racial era condenado, pois nio contribufa para o aprimoramento das
ragas. No Brasil, o casamento entre brancos e negros pouco ocorreu
no perfodo da escravidio e primeiras décadas do pds-Aboligao.
Contemporaneamente, este episédio ainda persiste, embora com
menos intensidade.

Na década de 1940, a crenga na superioridade da raga branca
levou a experiéncias que custaram muitas vidas a sociedade. Na
Alemanha, por exemplo, o projeto de Adolf Hitler resultou no
exterminio de milhdes de judeus. A pretensa 'pureza’ do sangue serviu
de pretexto para eliminar judeus, negros, homossexuais, deficientes,
idosos, comunistas e outros.

No final do século XX, apds desvendar o DNA humano, a
ciéncia comprovou que existe uma Unica raga, a humana." O termo
raga passou a ser substituido por etnia, que nao ¢ objeto de discussao
neste artigo. Em 1988, pesquisa feita no Brasil, revelou que 97% dos
entrevistados afirmaram nao serem racistas, mas 98% deles declararam
conhecer alguém que fosse.”” Entao, quem sao os racistas? Os racistas
acreditam na existéncia de ragas? Para os racistas o termo raga serve
para designar o outro grupo, geralmente identificado pelo fendétipo.

Raga no é um conceito operacional. A histéria da humanidade
derruba a tese de raga pura, pois as misturas biolégicas foram constantes
e continuas. "Do ponto de vista da genética, no existe raga branca
ou negra. Nao existe raga ariana ou latina. Também nao existe raga
brasileira. Os povos nunca cessaram de se misturar uns aos outros.

13 Idem. p. 17.
14 GASPAR NETO, Verlan Valle; SANTOS, Ricardo Ventura. Biorrevelagoes:

testes de ancestralidade genética em perspectiva antropolégica comparada. In:
Horizontes Antropoldgicos, Porto Alegre, ano 17, n. 35, p. 227-255, jan./jun.
2011.

15 SCHWARCYZ, Lilia Moritz. Nem preto nem branco, muito pelo contrdrio:
cor e raga na sociabilidade brasileira.1. ed. S3o Paulo: Claro Enigma, 2012. p. 90.
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Daf a evidente diversidade dos tipos fisicos que formam a populagao
mundial." '¢

Na luta contra o racismo no Brasil, o movimento social negro
se utiliza do termo raca deslocado do conceito biolégico, mas como
discurso ideolégico. "A raga entendida como indice de diferengas
fendtipas classificatérias, a raga compreendida como sinénimo de
povo, de grupo e, também, em grau menor, a raga baseada nos lagos

de sangue"."”

Racismo

Pesquisadores e ativistas do portal Geledés, Instituto da Mulher,
realizou amplo debate, a fim de definir racismo institucional. Para os
referidos autores, "o racismo é uma ideologia que se realiza nas relagoes
entre pessoas e grupos, no desenho e desenvolvimento das politicas
publicas, nas estruturas de governo e nas formas de organizagio
dos Estados". Em outras palavras, "trata-se de um fendmeno de
abrangéncia ampla e complexa que penetra e participa da cultura, da
politica e da ética". Para isso,

requisita uma série de instrumentos capazes de mover
os processos em favor de seus interesses e necessidades
de continuidade, mantendo e perpetuando privilégios
e hegemonias. Por sua ampla e complexa atuagio,
o racismo deve ser reconhecido também como um
sistema, uma vez que se organiza ¢ se desenvolve
através de estruturas, politicas, prdticas e normas
capazes de definir oportunidades e valores para pessoas
e populagdes a partir de sua aparéncia, atuando em
diferentes niveis: pessoal, interpessoal e institucional.'®

16 D'ADESKY, Jacques. Pluralismo étnico e multi-cuturalismo: racismos e
anti-racismos no Brasil. Rio de Janeiro: Pallas, 2005. p. 45.

17 D'ADESKY. 2005, p. 46.

18 GELEDES [Org.]. Racismo Institucional: uma abordagem conceitual.
Disponivel em: https://www.geledes.org.br/ Acesso em 28-11-2018.
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O racismo faz parte do presente da humanidade, e nao somente
ao seu passado. O racismo é um comportamento, uma a¢ao derivada
da nao aceitagao de outro (s) individuo (s) identificado (s) por tragos
fisicos, como cor da pele, cabelo, formato da face, etc. As vezes
deriva do édio que um grupo tem em relagao ao outro. Também
pode ser observado quando um grupo de humanos acredita na sua
superioridade, frente outros grupos. Deriva da vontade de impor uma
crenga particular como unica e verdadeira.”” O racista sabe que no
existem ragas, mas defende a existéncia destas justamente para colocar
a sua pertenca acima dos que ele julga inferiores.

As ciéncias sociais passaram a se interessar de forma sistemdtica
pelo racismo a partir da década de 1920, com a existéncia deste nos
Estados Unidos e a escalada antissemitismo na Alemanha nazista. Na
Franca, a academia desenvolveu maior volume de andlises nos anos
1950 e 1960.* No Brasil, foi nos anos 1980 que a academia passou
a preocupar-se com a temdtica, apds dentincias do movimento negro
sobre racismo e preconceito em geral, sobretudo, nas escolas.

No Brasil, a crenca na superioridade branca e inferioridade
negra/indigena foi um dos pilares que sustentou a escravidao por quase
quatro séculos. Tratava-se de um comportamento social perpetuado de
geragao em geragao, iniciado com a formagao da sociedade escravista.
A cor da pele servia como elemento identificador e determinava o
territério que cada um poderia frequentar.

A pretensa superioridade branca ¢ a base do racismo cientifico,
ideologia a qual o conceito de civilizagdo estd associado aos brancos
e a seus atributos fisicos, enquanto a barbdrie ou a selvageria estd
associada as outras ragas. Foi com base na crenca de ragas 'inferiores'

19 Cf. Educagao anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n° 10.639/03
| Secretaria de Educac¢io Continuada, Alfabetizagio e Diversidade. — Brasilia:
Ministério da Educagao, Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizacio e

Diversidade, 2005. p. 53.

20 WIEVIORKA, Michel. O racismo, uma introdugdo. Sio Paulo: Perspectiva,
2007. p. 12.
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que os europeus utilizaram como escravizados os nativos da América,
Africa e Austrilia.

No Brasil, a escravidao, enquanto sistema, 'legitimou’ a
inferioridade do negro e do indigena, que de social tornou-se natural e,
enquanto durou, inibiu qualquer discussao sobre cidadania. "O fim da
escravidio, a universalizacao das leis e do trabalho nio teriam afetado
o padrio tradicional de acomodagio racial; ao contrdrio, agiram no

sentido de camufld-lo".*!

A forma¢io do Estado brasileiro se deu em plena ordem
escravista. Embora independente de Portugal, o governo imperial
se sustentou pela mao de obra escrava. No periodo da Republica, a
escraviddo nio existia mais como forma de produgio, mas as relagoes
sociais continuaram muito parecidas com as do passado. Podemos
afirmar que a libertagao dos cativos ocorreu na forma juridica e nao na
forma social e econémica. O ex-cativo pode escolher a quem vender
a forca de trabalho, no entanto as opgoes estavam restritas a trabalhar
em troca da alimentagio e moradia, em condigoes andlogas as da
escravidao. Passados 130 anos apés a Aboligao, a maioria dos negros
ainda n2o0 ¢ um cidadao em sua plenitude.

Racismo explicito

Por racismo explicito entendemos as atitudes cotidianas daqueles
que se acham superiores, melhores do que os outros, que sao diferentes
na aparéncia, "na origem ou nas duas coisas juntas".** Segundo Michel

Wieviorka,

0 racismo consiste em caracterizar um conjunto
humano pelos atributos naturais, eles préprios

21 SCHWARCYZ, Lilia Moritz. Nem preto nem branco, muito pelo contrdrio:
cor e raga na sociabilidade brasileira.1. ed. Sao Paulo: Claro Enigma, 2012. p. 70.

22 LOPES, Nei. O racismo explicado aos meus filhos. Rio de Janeiro: Agir,
2007. p. 11.
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associados as caracteristicas intelectuais e morais que
valem para cada individuo dependente desse conjunto
e, a partir disso, por eventualmente em execugio
préticas de inferiorizagdo e de exclusio.”

Para melhor entendimento, racismo explicito é o fato de um
individuo branco chamar o negro de macaco, Saci-Pereré, ticao.
Recentemente, em determinados jogos de futebol presenciamos
torcedores brancos reportando-se a tez da pele dos atletas negros,
oferecendo-lhes bananas ou imitando o caminhar do macaco. Por
racismo explicito também podemos incluir as frases ofensivas aos
negros, escritas em banheiros, paredes de universidades, escolas e
locais publicos.

No Brasil, o racismo ¢ crime. Em 1951, foi criada a Lei
1390/51, proposta por Afonso Arinos de Melo Franco, que proibia
a discriminagdo racial no pafs. A lei Afonso Arinos se mostrou
ineficaz pela brandura em suas puni¢oes, mesmo em casos extremos
de discriminagdo racial. Muito criticada pelo movimento negro, a
referida lei nao punia severamente o racista.

Em 1989, foi criada a Lei 7716/89, proposta pelo jornalista,
ex-vereador, deputado e advogado Carlos Alberto Caé Oliveira
dos Santos. Essa lei determinava a igualdade racial e o crime de
intolerancia religiosa, que se constitui como uma das maiores
conquistas do movimento negro brasileiro, pois tornou o crime de
racismo inafiangdvel. No entanto, o racismo pode ser transformado
em injuria racial. Nesses casos, "os acusados seriam julgados por causa
da injuria racial, onde hd a lesao da honra subjetiva da vitima. Essa
acusagao permite fianga e tem pena de no mdximo oito anos, embora
geralmente nao passe dos trés anos".*

23  WIEVIORKA. 2007, p. 9.

24  LeiePenalidade. Disponivel em: http://racismo-no-brasil.info/lei-e-penalidade.
html. Acesso em: 21-11-2018.
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O racismo explicito é identificado em menor escala se comparado
ao racismo velado. O primeiro implica em prisao, mesmo que o réu
nao sofra grandes prejuizos, gragas as 'brechas' contidas na nossa
legislago. O segundo ocorre diariamente e ¢ dificil de ser enquadrado
como crime. Basta observar o cotidiano ¢ o identificaremos em quase
todos os lugares. As abordagens policiais s3o preferencialmente contra
negros; os trabalhadores de algumas revendas de automdveis, lojas de
cosméticos, bancos e outros sao majoritariamente brancos. Profissionais
liberais (advogados), apresentadores de telejornais, modelos e estilistas
s3o brancos.

Racismo velado

Segundo Alexandre Emboaba da Costa, o racismo velado ¢
"aquele racismo sutil, implicito e negado, com efeitos perniciosos que
s30 tao profundos, se nao forem mais profundos pela sua invisibilidade,
como os sistemas raciais mais explicitos”".” O racismo velado tomou
corpo a partir da ideologia da democracia racial. As pessoas admitem
a existéncia do racismo, mas nio se consideram racistas. Sempre o
racista é um amigo, primo, parente, ou seja, alguém que estd longe.

O racismo camuflado ocorre na 'surdina’, visto que o racista se
esconde por trds do siléncio e mantém-se no anonimato. Nao raro, estes
sujeitos se declaram contra o racismo e citam exemplos de convivéncia
harmoniosa com colegas de trabalho, vizinhos e parentes negros. Um
exemplo recente desta prdtica perniciosa ocorreu na ultima eleigao
para presidente da Republica, quando a 'grande maioria' se declarou
contra a homofobia, racismo e todo tipo de discriminagio, no entanto,
multiplicaram-se imagens de sudsticas nazistas e frases ofensivas aos
negros. Em outras palavras, os racistas sabem que agir publicamente é
crime e utilizam-se do anonimato para praticar o racismo.

25 COSTA, Alexandre Emboaba da. Da miscigenagio ao pluriculturalismo:
questdes em torno da ideologia pés-racial e a politica da diferenca no Brasil. Hendu

6(20): 40-54 (2015). p. 45.
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Segundo Nei Lopes, racismo velado ¢ aquela forma em que "o
racista se mostra simpdtico e cordial para com o grupo que discrimina,
mas adota comportamento cordialmente discriminatério, através
do humor, do uso de ditos populares e de brincadeiras carregadas
de conotagdes raciais."* H4 também, aquele racista que exalta as
caracteristicas positivas dos negros, como por exemplo, bons musicos,
dancarinos e atletas, porém nao os considera aptos aos cargos de chefia.

Outro caso de racismo velado ocorre na escola, no momento em
que alguns professores tém baixa expectativa quanto ao rendimento
das criangas negras. Na televisio, os atores negros talentosos exercem,
na maioria das vezes, papéis de menor destaque (motorista, doméstica,
policial, bandido, prostituta, etc.). A presenga de casais inter-raciais na
televisao, cinema e na publicidade ¢ quase nula.

Racismo institucional

A expressao racismo institucional surgiu na década de 1960,
mais especificamente em 1967, quando Stokely Carmichael e Charles
V. Hamilton, militantes do movimento negro norte-americano,
publicaram a obra, Black Power: the politics of politics of liberation in
América (Black Power: a politica de libertagao na América). Segundo
os autores, o racismo ocorria de duas formas: uma aberta pela vontade
dos individuos; outra nio declarada e institucional.”’ Em outras
palavras, o racismo institucional consiste em prdticas discriminatdrias
fomentadas pelo Estado que resultam em vantagens para a classe
dominante (no caso, os brancos) e desvantagem para os negros (classe
dominada).

Elas se manifestam sob a forma de isolamento dos
negros em determinados bairros, escolas e empregos.

26 LOPES, Nei. O racismo explicado aos meus filhos. Rio de Janeiro: Agir,
2007. p. 181.

27 WIEVIORKA, Michel. O racismo, uma introdugdo. Sio Paulo: Perspectiva,
2007. p. 29.
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Estas préticas racistas manifestam-se, também, nos
livros diddticos tanto na presenca de personagens
negros com imagens deturpadas e estereotipadas
quanto na auséncia da histéria positiva do povo
negro no Brasil. Manifestam-se também na midia
(propagandas, publicidade, novelas) a qual insiste em
retratar os negros, e outros grupos étnico/raciais que
vivem uma histéria de exclusio, de maneira indevida
e equivocada.”®

No Brasil, a ideia de racismo institucional, também surgiu com
0 Movimento Negro Brasileiro "denunciando as desigualdades sociais
nas institui¢coes do mercado de trabalho, da saide, da educacio, da
seguranga publica e até nas atividades de lazer". Segundo Gevanilda
Santos, amparada em pesquisa realizada pela Fundagao Perseu Abramo,
os entrevistados identificaram discriminacio racial maior no mundo do
trabalho do que na escola, por exemplo. "A remuneragao do trabalho
¢ o lugar das institui¢des econdmicas em que a prdtica discriminatdria
¢ mais visivel", ou seja, "quarenta por cento da populagio brasileira
tem renda familiar até dois saldrios minimos, entre os quais 30% de
brancos e 47% de nao-brancos".”

Na obra, A distancia que nos une, escrita por vdrios autores,
a renda dos brancos comparada 4 dos negros escancara a prdtica
de racismo institucional. Esse fato ocorre devido a forma como o
Estado se fez presente ou nio na formagao do jovem negro, permite
discriminagdes salariais por causa da cor e sexo, nao pune as institui¢des
que praticam este delito. Segundo Rafael Georges ez 4/,

28 Educagdo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n° 10.639/03
| Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizagao e Diversidade. — Brasilia:
Ministério da Educagao, Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizacio e
Diversidade, 2005. p. 54.

29 SANTOS, Geovanilda. A cultura politica da negagao do racismo institucional.
In: SANTOS, Gevanilda; SILVA, Maria Palmira da. [Org.]. Racismo no Brasil:
percepgoes da discriminagdo e do preconceito no século XXI. 1. ed. Sio Paulo:
Editora Fundagao Perseu Abramo, 2005. p. 49.
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Considerando todas as rendas, brancos ganhavam, em
média, o dobro do que ganhavam negros, em 2015:
R$ 1.589,00 em comparagio com R$ 898,00 por més.
Em vinte anos, os rendimentos dos negros passaram
de 45% do valor dos rendimentos dos brancos para
apenas 57%. Se mantido o ritmo de inclusio de
negros observado nesse perfodo, a equiparagio da
renda média com a dos brancos ocorrerd somente em

2089.%

No Brasil, o racismo institucional ocorre de forma sutil, com
métodos bem elaborados, muitas vezes, imperceptiveis aos olhos da
maioria da popula¢io. Nio estamos falando de racismo sem atores e
que ndo remete a ciéncia do século XIX. Trata-se de um mecanismo
produtivo, capaz de gerar e retroalimentar a exclusao. Para entender o
racismo institucional, faz-se necessdrio ler a realidade pelos ndmeros
e analisar o ordenamento social. Dados de 2011 apontavam para a
diferenca salarial entre brancos e negros. A mulher negra recebe o
menor saldrio, em média. As pesquisas continuam apontando para o
mesmo resultado.

O racismo ocorre quando hd dois elementos: o agressor e a
vitima. No caso do racismo institucional, o "agressor" tem cor e vale-
se de posi¢oes de comando para agir em causa prépria. Geralmente
s30 pessoas brancas, que sio racistas e se aproveitam do poder que
tém para segregar, discriminar e diminuir conquistas, como por
exemplo, reduzir o nimero de pessoas que acessam o programa social
"Bolsa Familia". Consequentemente, implica alijar maior nimero de
individuos carentes das politicas publicas, que, na sua maioria, s3o
negros.

Adesqualificagao dapoliticade cotas paranegros nasuniversidades
serve como exemplo de racismo institucional. A populagao em geral,
sobretudo, os racistas, invoca a meritocracia para desqualificar as agoes

30 GEORGES, Rafacl ez4l. A distincia que nos une: um retrato das desigualdades
brasileiras. Sao Paulo: Brief Comunicagio, 2017. p. 28.
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afirmativas, ignorando todo o passado de escravidao que a populacio
negra carrega. Algumas Institui¢des de Ensino Superior ainda resistem
as cotas para negros, alegando que atendem este segmento por meio
das cotas para estudantes oriundos de escola publica. Na verdade, as
cotas para estudantes de institui¢des publicas vieram na esteira das
cotas para negros, quando o movimento negro levantou esta bandeira.

Outro exemplo deracismo institucional refere-sea Lei 10.639/03,
que ¢ obrigatéria, porém nao é cumprida em muitas escolas. O Estado
comete racismo institucional quando nao oferece transporte publico,
educagdo, satde, seguranca eficientes e de qualidade aos bairros
majoritariamente compostos de negros. Da mesma forma, quando
nao proporciona cursos para os professores e nao inclui no calenddrio
das escolas datas significativas para populagao negra.

Racismo Institucional: descumprimento da Constituicao

Em 1988 foi promulgada a Constitui¢ao Federal, considerada
a Carta Magna cidada, na qual em seu Artigo 6°, constam os
direitos sociais, ou seja, o Estado ficou responsédvel pela promogao da
educagio, saide, alimentagio, trabalho, moradia, transporte, lazer,
seguranga, previdéncia social, prote¢io & maternidade e a infincia
e a assisténcia aos desamparados. Pesquisa realizada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), publicada em 2018,
revelou que a pobreza aumentou 11% no Brasil e o ndmero de pessoas
em situagdo de extrema pobreza passou de 13,34 milhdes em 2016
para 14,83 milhdes.31 Pelos ndmeros, percebe-se que o Estado nao
cumpre a Constituigao e deixa de promover a vida. No Nordeste estd
concentrada a maioria dos mais pobres (55%) e, entre os mais pobres,
estdo 0s Negros e mesticos.

31 VILLAS BOAS, Bruno. Pobreza extrema aumenta 11% e atinge 14,8 milhoes
de pessoas. Disponivel em: https://www.valor.com.br/brasil/5446455/pobreza-
extrema-aumenta-11-e-atinge-148-milhoes-de-pessoas. Acesso em 13 de dez. de
2018.
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Em breve andlise sobre os dados publicados pelo IBGE, constata-
se que o Estado pratica o racismo institucional. Além de permitir o
aumento da pobreza, a falta de seguranca resulta no assassinato de
jovens negros, sobretudo, nas periferias. A morosidade em titular as
terras das comunidades negras determina o éxodo e aniquilamento
destas comunidades. Ao reduzir o or¢amento do Ministério de
Educagao e Cultura (MEC), o Estado interrompeu a expansio do
Ensino Superior e deixou as universidades em situagao critica, visto
que pesquisas foram interrompidas e auxilios aos estudantes carentes

foram extintos.

Racismo Institucional: o genocidio da juventude negra

Em 2014, a Bahia teve mais assassinatos de negros do que em
outros estados da Federagdo. O Mapa da Violéncia de 2016, que
trabalha com dados de 2014, apurou que foram assassinados 3.999
negros e 289 brancos.”? Ou seja, a propor¢ao de um branco para
quase 14 negros. Se tomarmos como referéncia uma familia de quatro

pessoas, foram assassinadas 3,5 familias negras para cada pessoa branca.

A mesma pesquisa apontou o Rio de Janeiro como segundo
estado em que se matam mais negros, com 2.512 e, em terceiro lugar,
Minas Gerais, com 2.471. Na verdade, Alagoas ¢ o estado com as
piores condi¢bes para o negro viver. Para cada 100 mil habitantes, sao
assassinados 71,1 negros. Este fato se repete em quase todos os estados
da Federagao, exceto, Tocantins, Acre e Parand, onde os brancos
superam os negros em numero de assassinatos. No mesmo ano, em
Passo Fundo, estado do Rio Grande do Sul, cidade com quase 200 mil
habitantes, foram mortos 142 negros, ou 35,5 familias.*

32 Cf. WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da Violéncia 2016: Homicidios por
Armas de Fogo. Rio de Janeiro, FLACSO/BRASIL, 2016.

33 Cf. WAISELFISZ. 2016.
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Os dados obtidos em 2014 foram comparados com os de 2003.
Em um curto espago de 11 anos, o nimero de negros assassinados
cresceu 320%, enquanto o de brancos, 250%. O Estado estd mais
preocupado com a protegao do patriménio do que com o cidadao.
Quando esboga alguma politica de protecao ao cidadao, registre-se:
"cidaddo branco".

Segundo o Atlas da Violéncia, publicado em 2017, a populagao
jovem, negra e de baixa renda constitui a maior parte das vitimas de
homicidios no pais. De cada 100 pessoas que sofrem homicidio no
Brasil, 71 sao negras. Jovens negros continuam sendo assassinados
como se fosse uma guerra. Segundo Cerqueira ez a/, o cidadao negro
possui chances 23,5% maiores de sofrer assassinato em relagio aos
outros cidadaos. "Os negros respondem por 78,9% dos individuos
pertencentes ao grupo dos 10% com mais chances de serem vitimas

fatais" >

Racismo Institucional: o fim da titulagao das terras quilombolas

Eleita de forma legitima em 2014, a Presidenta Dilma enfrentou
dura oposigao nos primeiros dias do seu governo. Diante da maior
crise econdmica da tltima década, com forte oposi¢ao no Congresso,
a Presidenta nao teve outra saida sendo aceitar que regras impostas pela
oposi¢ao. O membro do Tribunal de Contas da Uniao, Joao Augusto
Ribeiro Nardes, encontrou supostas irregularidades nos atos da
presidenta, chamadas "pedaladas fiscais". Em poucos meses, o terreno

para o golpe estava preparado.”

34 Cf. CERQUEIRA, Daniel et al. Atlas da violéncia 2017. Rio de Janeiro:
IPEA/FBSP, 2017.

35 Agéncia Brasil. Impeachment de Dilma Rousseff marca o ano de
2016 no Congresso e no Brasil. In: heeps://wwwl2.senado.leg.br/noticias/
materias/2016/12/28/impeachment-de-dilma-rousseff-marca-ano-de-2016-no-
congresso-e-no-brasil. Acesso em 21-12-2017.
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No dia 17 de margo de 2016, transmitido para o mundo todo,
369 deputados, comandados por Eduardo Cunha, protagonizaram o
maior ataque 2 democracia feito nos tltimos 20 anos. Salvo engano, a
Presidenta Dilma nio cometeu nenhum crime e foi afastada do poder,
com ato no Senado, em 31 de agosto de 2016. Sem duvida, a direita
chegaria ao poder passando por cima da Constitui¢ao, da vontade do
povo e do direito conquistado nas urnas.

Na Casa Civil, Temer indicou Eliseu Padilha, politico
conhecido por "costurar acordos", considerados "impossiveis",
pois havia necessidade de tomar medidas duras, dsperas e corajosas.
Este discurso serviu para "legitimar” o arrocho salarial, ataque aos
direitos trabalhistas, privatizagio dos bens publicos entre outros.
No Ministério da Agricultura, Pecudria e Abastecimento assumiu o
senador Blairo Maggi, gaticho com propriedades no Mato Grosso,
legitimo representante do agronegdcio.

Em 12 de maio de 2016, menos de um més apés o golpe, através
da Medida Proviséria 726, o presidente Michel Temer delegou a
regularizagio das terras quilombolas ao novo Ministério da Educa¢ao
e Cultura. Ato recheado de mds inten¢des, pois 0 MEC teria como
fungao a “delimitagao das terras dos remanescentes das comunidades
dos quilombos, bem como determinagio de suas demarcagoes, que serao
homologadas mediante decreto.” O MEC estava sob o comando do
Ministro Mendonga Filho, filiado ao Partido Democrata, responsdvel
pela A¢io Direta de Inconstitucionalidade 3239, que tramitava no
Supremo Tribunal Federal (STF), opondo-se ao Decreto 4.887/2003,
ou seja, grave ameaga aos direitos das comunidades negras brasileiras.

Temer protagonizou ato semelhante ao do ex-presidente
Fernando Henrique Cardoso, em 1999, quando retirou do Instituto
Nacional de Colonizagio e Reforma Agrdria (INCRA) a incumbéncia
de titular as terras e passou para a Fundagao Cultural Palmares, decisao
politica que prejudicou as comunidades remanescentes de quilombos.

Fernando Henrique Cardoso ¢ o principal expoente do
PSDB, partido politico que orquestrou o golpe junto com o PMDB
de Temer. Tanto a decisio de FHC, como de Temer tencionava
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interromper ou atrasar o andamento dos processos de regularizagao
das terras quilombolas. O MEC nio foi criado para cuidar da questao
fundidria do Brasil, também nao tem experiéncia nesta atividade e nao
disponibiliza de técnicos para fazer o trabalho de campo. Em outras
palavras, o Governo Federal nio reconhece o direito das comunidades
negras.

A repercussao do ato de Temer foi tao negativa, que ele mesmo
revogou o feito anterior ¢ a Medida Proviséria foi retificada no dia 20
de maio, voltando a pauta para o INCRA, que, por sua vez, passou
a estar vinculado ao novo Ministério do Desenvolvimento Social e
Agririo. Finalmente, no dia 27 de maio de 2016, pelo Decreto 8.780,
o presidente transferiu o INCRA e a competéncia de titular as terras
para a Casa Civil.

A Casa Civil estd nas miaos do homem de maior confianga
de Michel Temer. O fato de retirar a incumbéncia de titular as
terras quilombolas do INCRA e transferir este érgao para o MEC,
posteriormente, para a Casa Civil, demonstra que a questao fundidria
das comunidades negras passa do campo do direito para o campo das
politicas de governo. Segundo Alexandre Conceigdo, da coordenagao
nacional do MST, transferir o INCRA para a Casa Civil é como
colocar raposa para cuidar do galinheiro — o chefe da Casa Civil,
Eliseu Padilha, é vinculado aos ruralistas. Deixar a politica do campo
e da Reforma Agrdria sob sua administragao ¢ inviabilizar qualquer
avango. Vamos lutar contra isso.

Racismo Institucional: Supremo Tribunal Federal protelou
julgamento da ADIN 3239

Em novembro de 2015, a bancada ruralista do Congresso
conseguiu criar e controlar uma Comissao Parlamentar de Inquérito
(CPI) da Fundagio Nacional do Indio (FUNAI), que investigard
também o INCRA. Todos os sete principais cargos do colegiado —
presidente, vice-presidentes, relator e sub-relatores — foram ocupados
por apoiadores da polémica Proposta de Emenda a Constituigao n°
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215 (PEC 215), que inclui o Congresso Nacional na demarcagao de
terras indigenas e quilombolas. Juntos, esses deputados receberam
mais de R$ 9 milhoes de empresas e empresdrios do setor agropecudrio
nas eleicoes de 2014.

Em outras palavras, a nova CPI nao passou de um instrumento
de pressao para aprovd-la e faz parte de um processo de ataques
aos direitos indigenas e dos povos tradicionais estabelecidos pela
Constitui¢ao de 1988.

Recentemente, Temer anunciou que nenhuma terra
quilombola seria titulada antes da votagio da Agao Direta de
Inconstitucionalidade 3239, (aquela apresentada pelo DEM).
A andlise do tema em plendrio foi iniciada em 2012, quando o
ministro aposentado Cezar Peluso votou no sentido de derrubar
o decreto. Em 2015, a ministra Rosa Weber votou para validd-lo.
Faltavam os votos de outros nove ministros. Em agosto de 2017, a
sessao foi suspensa antes do voto do ministro Dias Toffoli, ausente
do plendrio. Em nota, a assessoria do STF informou que Toffoli
estava em licenga para “tratamento de satde”, e s6 retornaria dia 21
de agosto. Em 08 de fevereiro de 2018, Por maioria de votos, o STF
declarou a validade do Decreto 4.887/2003, garantindo, com isso,
a titulagao das terras ocupadas por remanescentes das comunidades
quilombolas.

Racismo Institucional: violéncia contra os quilombolas

A violéncia contra os quilombos aumentou consideravelmente
nos ultimos anos. Somente de 2016 a 2017, o ndmero de
assassinatos cresceu 350%. A maioria ocorreu em quilombos rurais,
efetivados por capangas e matadores de aluguel. A regiao Nordeste
concentra 76,3 dos assassinatos. Entre as causas estdao os conflitos
pela posse da terra, onde o enfrentamento se d4 quando interesses
dos latifundidrios e especuladores imobilidrios se sobrepdem aos dos
quilombolas.
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O racismo institucional ocorre quando "as violagoes
decorreram de discriminagao racial perpetrada por institui¢des
publicas ou por grupos empresariais. A situagio pode ter resultado
de a¢3o ou de omissao, bem como ter sido produzida direta ou
indiretamente".*® Ao protelar a titulagio das terras, o Estado expoe
as comunidades a violéncia e a pobreza. A nao emissao dos titulos
impede a comunidade de acessar determinadas politicas publicas,
que viabilizam a produgio de riquezas. Em algumas comunidades, a
falta de melhores perspectivas induz a populagdo jovem a sair para
outros centros em busca de emprego. Consequentemente, ocorre o
‘esvaziamento' do nuicleo comunitdrio.

As comunidades negras precisam da titulagio o mais breve
possivel e cabe ao Estado fazé-la, pois "combate o privilégio branco, o
projeto colonizador de explora¢io massiva e repugnante do trabalho
e do conhecimento de negros e negras”.”” Em outras palavras, o
Estado comete racismo institucional ao nao priorizar esse ato. Os
entraves criados pelas instituigoes putblicas, burocratizando o processo,
determinam a 'morte’ precoce do movimento social e favorece os
setores contrdrios ao pleito quilombola.

O fato de a politica de titulagdo ter sofrido, por parte
do Governo Federal, forte ataque apéds o ano de 2016,
somado 2 morosidade e 2 seletividade do sistema de
justica, coincidem com o aumento exponencial da
violéncia contra os quilombos. Os racistas avangam
dentro e fora da institucionalidade para tentar impedir
que o quilombo se consolide como espago de liberdade
e de reproducio digna dos modos de vida negros.”

36  CONAQ. Racismo e violéncia contra quilombos no Brasil: Terra de
Direitos, Coordenagao Nacional de Articulagio das Comunidades Negras Rurais
Quilombolas — Curitiba: Terra de Direitos, 2018. p. 81.

37  Idem. p. 137.
38  Idem. p. 144.
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A titulagao das terras quilombolas dd seguranga as comunidades
e possibilita planejamentos a médio e longo prazo. A nio titulagao gera
violéncia, acirra os 4nimos entre fazendeiros/lindeiros e quilombolas,
faz aumentar a pobreza e determina o éxodo para as cidades. A omissao
do Estado constitui-se em racismo institucional, pois afeta, sobretudo,
0 povo negro e pobre do nosso pais.

Conclusao

No Brasil, o racismo institucional opera a partir da cor da
pele das pessoas. Déd-se na forma material quando, os que detém o
poder, indisponibilizam ou reduzem o acesso a politicas de qualidade.
Também ocorre no momento que se reduz o acesso ao poder, em forma
de restri¢oes as informagbes, menos participagao em esferas de decisao,
controle social e escassez de recursos. Indisponibilizar/dificultar dados
relativos ao processo de titulagao das terras quilombolas é um exemplo
desta prética.

O racismo institucional ou sistémico é um mecanismo estrutural
que ¢ usado na exclusdo seletiva de grupos racialmente subordinados
- negros, indl’genas, ciganos, imigrantes contemporaneos (senegaleses,
haitianos, venezuelanos). Os operadores garantem a apropriagao da
riqueza produzida por estes grupos e mantém a fragmentagio no
momento de distribuir os resultados. Em outras palavras, o racismo
institucional é uma politica de Estado, que "escolhe fazer ou nao
fazer". O racismo institucional age de forma a condicionar e manter
a organizagao e agao do Estado, suas instituigdes e politicas publicas,
com ramificagdes em instituigdes privadas, multiplicando a hierarquia
racial.

No Brasil, o racismo institucional ocorre diariamente e em todas
as instAncias que o Estado se faz presente. No caso das comunidades
remanescentes de quilombos, a titulagao das terras depende diretamente
do Estado. Desde que se tornou conhecido o Artigo 68 do ADCT,
em 1988, menos de 10% das comunidades receberam os titulos, fato
comprobatério da "md vontade” dos governos federal e estaduais. O
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Estado nio tem coragem de enfrentar os representantes do latifindio
e do agronegdcio e, como estratégia, esconde-se por trds da burocracia
que ele mesmo criou.

No tocante a popula¢io negra em geral, é importante ressaltar
que a regulamentagdo da Lei da empregada doméstica somente foi
efetivada em 2015. Até esta data, o trabalhador doméstico, em muitas
residéncias, funcionava como uma extensao do trabalho cativo. Outra
questao fortemente combatida ¢ a lei de cotas para negros, pois alguns
setores da sociedade interpretam-na como um "privilégio" aos referidos
estudantes e tentaram mudar as regras j4 estabelecidas. Tivemos casos
de Institui¢oes de Ensino Superior que flexibilizam o processo de
selegao para atender os interesses das elites brancas.

Medidas governamentais que ferem os programas para a
populagao de baixa renda também s3o classificadas como racismo
institucional, ou seja, o Estado retira direitos de quem mais precisa e
faz crescer o abismo econdmico/social que existe entre ricos e pobres
no Brasil.
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Racismo como obstaculo a igualdade constitucio-
nal: o caso Rafael Braga e Breno Rorges e a desi-
gualdade constitucional

Maria Sueli Rodrigues de Sousa®

Savina Priscila Rodrigues Pessoa®

Introdugao

ivemos um tempo em que o fundamento das regras pelas
quais conduzimos nossas vidas ¢ a igualdade constitucional
para aquelas nagoes que se declararam democrdticas, e as que
nao se declararam enfrentaram e enfrentam o poder hegemoénico das
demais para assim se declarar. Vale considerar que para a maior parte
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de Pesquisa em Direitos Humanos e Cidadania — DiHuCi.

40 Advogada criminalista, Bacharela em Direito, membra do Coletivo de Advocacia
Popular Antdnia Flor.

Racismo como obstéculo 2 igualdade constitucional | 45



dos paises essa declaragdo foi feita por pressao do poder hegeménico
alegado com razdes justificadas como universais.

O fundamento da igualdade constitucional ¢ a raiz do processo
democrdtico. E nao se trata de igualdade substantiva, mas a igualdade
adjetiva ou processual ou igualdade perante a lei, a igualdade liberal.

Diante disso trago dois casos de aplicagao da lei que denotam
nio igualdade perante a lei: o caso Rafael Braga e o caso de Breno
Borges, o filho de uma desembargadora, mas poderia ser o caso do
filho do empresdrio que atropelou um ciclista e nada lhe ocorreu
e inimeros outros. Mas o objeto aqui tratado como evidéncia do
descumprimento da igualdade constitucional ¢ os dois supracitados
e o foco ¢ a igualdade perante a lei, e nao de quantidade de bens que
cada um possui.

Trata-se de dois habeas corpus, um no Tribunal de Justica do Rio
de Janeiro e o outro no Tribunal de Justica do Mato Grosso do Sul. Os
dois habeas corpus se insurgiram contra deciso de juiz do primeiro
grau que determinou prisio preventiva em nome de manutengio da
ordem publica. Um foi indeferido sob a alegagao de nio se tratar
do seu meio apropriado e o outro deferido. Resultado: Rafael Braga
permanece encarcerado e Breno Borges foi transferido para uma clinica
sob alega¢ao de insanidade mental. Qual o fundamento constitucional
para a prisio de Rafael Braga e para interna¢ao do Breno Borges?
N3o hd outra resposta que nao seja desigualdade constitucional. E a
empiria apresenta os fatores de raga e desigualdade social marcando
a diferenga entre os dois casos: um morador de rua negro e o outro
filho de profissional do mais alto escalio do Poder Judicidrio e branco.

O Estado constitucional mundialmente tem adotado ora mais
ora menos instrumento de corre¢ao da desigualdade empirica como
forma de alcangar a igualdade constitucional em forma de politicas
afirmativas.

Na experiéncia brasileira, para enfrentar a desigualdade social hd
instrumentos de corregao como as politicas afirmativas. Para enfrentar
o racismo nada hd. Pode vir o argumento de que a lei garante cotas
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raciais, eu afirmo que nao temos cotas raciais, apenas as sociais, jd que
a cota racial estd submetida a escola publica, o que a torna na verdade
cota social. E o outro instrumento ¢ a criminaliza¢ao do racismo, que
foi transformado em injuria racial, que dificilmente ¢ tipificada. O
fato é que nem as agoes afirmativas nem o crime de racismo dao conta
de enfrentar o racismo como inferiorizagao social.

O presente artigo tem o objetivo de discutir: como enfrentar
o obstdculo do racismo 2 igualdade constitucional? E parto do
pressuposto de que o enfrentamento ao obstdculo constitucional
do racismo sé pode ocorrer com eficicia em cinco dimensoes:
epistemoldgica; morfolégica; tedrica, metodoldgica e normativa. As
dimensdes serdo discutidas com referéncias tedricas decoloniais e
constitucionalistas.

A metodologia que orienta a presente discussio ¢ revisao
de literatura e andlise documental. A revisio de literatura foi feita
orientada pelas seguintes categorias tedricas em dois pares associados:
constitucionalismo e pluralismo juridico, o outro par formado por
racismo e colonialidade, seguindo o seguinte trajeto analitico: a
colonialidade e o racismo como faces da mesma moeda (QUIJANO,
2005 ) foi/é vivida como processos de quilombagem (MOURA,
1989). E desse processo surge o constitucionalismo do sul ou latino-
americano ou africano, resultando que o racismo vivido no seio do
constitucionalismo ¢ uma préxis permanente de resisténcia (Moura,
1989), em que o sujeito constitucional se autorreconheceu como
cidadao e luta por sua dignidade em forma de direitos fundamentais
(HABERMAS, 1997), e o direito se torna a luta por direitos
(WOLKMER, 2001) ou a busca de tornd-lo a melhor narrativa que
um povo faz de si (DWORKIN, 2003 ¢ HABERLE, 2004). Para
favorecer o trajeto analitico foram produzidos mapas de associagao de

ideias (SPINK, 2010).

O texto estd dividido em trés itens: a narrativa da desigualdade
constitucional; racismo e colonialidade: a pior narrativa de um povo;
constitucionalismo e decolonialidade na melhor narrativa que um
povo faz de si.
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1. A narrativa da desigualdade constitucional

Para narrar a desigualdade constitucional trago os dois enredos,

o de Rafael Braga e o de Breno Borges, os dois foram apreendidos pela

policia sob alegagao de porte de drogas, sendo o segundo acrescido de

porte de arma.

O relatério de ambas as sentencas faz o detalhamento do enredo

que levou ambos ao aprisionamento:

Rafael Braga Viera Breno Fernando Solon Borges
Processo n® 0008566- Processo n® 0008566-
71.2016.8.19.0001 71.2016.8.19.0001

392 Vara Criminal — R] Comarca de Agua Clara — MS

Enredo 1 — Rafael Braga Vieira -
Sentenga

(...) No dia 12 de janeiro de 2016, por volta das 09 horas, na Rua
29, em localidade conhecida como "sem terra", situado no interior
da comunidade Vila Cruzeiro, no Complexo de Favelas do Alemao,
bairro da Penha, nesta cidade, o denunciado, com consciéncia
e vontade, trazia consigo, com finalidade de trifico, 0,6g (seis
decigramas) da substincia entorpecente Cannabis Sativa L.[grifo
meu], acondicionados em uma embalagem plistica fechada por né,
bem como 9,3g (nove gramas e trés decigramas) de Cocaina (pd)
[grifo meu], distribuidos em 06 cdpsulas pldsticas incolores e 02
embalagens pldsticas fechadas por grampo, contendo a inscri¢io "CV-
RL/PO 3/COMPLEXO DA PENHA", tudo sem autorizacio e em

desacordo com determinagao legal e regulamentar.

Nas mesmas condi¢des de tempo e lugar acima descritas, o
denunciado, com consciéncia e vontade, estava associado a outros
individuos nio identificados, todos subordinados a faccao criminosa
que domina o trifico de drogas na comunidade, para o fim de praticar,
reiteradamente, o crime previsto no art. 33 da Lei n° 11.343/06.
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Policiais militares lotados na 072 UPP do 16° BPMER] estavam em
operagio no interior da comunidade, quando foram informados por
um morador acerca da presenga de um homem portando entorpecente
com a inten¢ao de comercializd-lo.

Destarte, ao chegarem ao logradouro indicado, os agentes visualizaram
o denunciado Rafael Braga Vieira em poder de uma sacola de contetido
suspeito.

De imediato, ao perceber a presenga dos agentes da lei, o denunciado
tentou se desfazer do material, arremessando a referida sacola ao solo.

Ato continuo, apds a abordagem do denunciado, os agentes lograram
arrecadar os objetos abandonados, oportunidade em que verificaram
tratar-se de vasta quantidade de material entorpecente, bem como um
morteiro (...)".

(...)

Decisao do Juiz do Plantao Judicial que converteu a prisio em
flagrante em preventiva do acusado Rafael Braga, as fls. 111/112.

Tal Decisao veio a ser corroborada por Decisio oriunda da Central
de Audiéncias de Custédia - CEAC, como pode ser observado as fls.
137/148.

(...)

No curso da instrugio criminal foram ouvidas 02 (duas) testemunhas
arroladas pelo Ministério Publico, como se vé pelos termos de fls. 195
e 220; 02 (duas) testemunhas referidas, uma vez que a terceira nada
soube esclarecer (fl. 249) consoante termo de fl. 247 e 248; 01 (uma)
testemunha arrolada pela Defesa, conforme termo de fl. 194, bem
como foi o réu interrogado (fl. 250).

(...)

Narrou a testemunha policial militar Pablo Vinicius Cabral (fl. 195)
que estavam em patrulhamento de rotina, com intuito de garantir
a seguranga de trabalhadores que implantavam blindagem no posto
policial, na Comunidade da Vila Cruzeiro, quando um "morador"
foi até a guarnicdo policial informar que havia um grupo de pessoas
comercializando drogas nas proximidades.
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Narrou, ainda, a testemunha Pablo Vinicius que ao proceder até
o local informado avistou um "grupo" correndo, mas que o réu
RAFAEL BRAGA "foi o tnico que permaneceu parado, distraido,
com uma sacola na mao" e ao perceber a aproximacao policial tentou
se desvencilhar da referida sacola.

Ato continuo, contou a testemunha policial Pablo Vinicius que feita a
usca foram encontrados na sacola pldstica que o réu segurava fogos de

busca fa trad la pldst fogos d

artificios ("um ou dois morteiros") e drogas (vide autos de apreensio

defls. 12/13 e 17).

Disse a testemunha policial Pablo Vinicius Cabral que o local em que
o réu foi capturado era dominado pela fac¢ao criminosa "Comando

Vermelho".

Na mesma linha, a testemunha policial militar Victor Hugo Lago,
que também participou da prisio em flagrante delito do réu, em
depoimento prestado neste Juizo a fl. 220, confirmou, na esséncia,
as declaragbes da testemunha anterior, seu colega de farda Pablo
Vinicius, narrando que estavam fazendo a seguranca de uma equipe
de engenharia na Vila Cruzeiro, quando foram acionados em razio
de uma outra guarnicao policial ter sido informada por um morador
acerca da existéncia de um grupo de elementos que realizava trdfico
de entorpecentes nas proximidades, mais precisamente na "Rua 29".

Narrou, ainda, a testemunha policial Victor Hugo que, em seguida,
procederam até o local informado, oportunidade em que o réu
RAFAEL BRAGA ao avistar o seu colega de farda soldado Cabral
(testemunha anterior) tentou se desvencilhar de uma sacola pldstica,
enquanto os outros elementos que estavam préximos ao aludido réu
se evadiram do local.

Ato continuo, contou a testemunha policial Victor Hugo que o
acusado RAFAEL BRAGA foi abordado, sendo arrecadada a sacola
dispensada pelo mesmo e encontrado em seu interior material
entorpecente (vide autos de apreensio de fls. 12 e 13), bem como

fogos de artificio (vide fl. 17).

Acrescentou a testemunha policial militar Victor Hugo que o local
em que se deu a prisio em flagrante do réu RAFAEL BRAGA era
conhecido como ponto de vendas de drogas, local este dominado pela
fac¢do criminosa "Comando Vermelho".
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Em seu depoimento neste Juizo (fl. 220), ao ser indagado, a testemunha
policial militar Victor Hugo confirmou que, também, visualizou o
acusado RAFAEL BRAGA tentando se desfazer da sacola pléstica que

continha o material entorpecente.

(...)

Por outro lado, a testemunha Evelyn Barbara Pinto Silva, vizinha do
réu, ouvida neste Juizo, consoante termos de fl. 194, disse que era
amiga e frequentava a casa da genitora do acusado por muitos anos.

Segundo a aludida testemunha Evelyn Barbara, foi possivel observar
da varanda de sua casa o réu RAFAEL BRAGA sozinho, sem qualquer
objeto em suas maos, sendo abordado e agredido pelos policiais
militares. Ato continuo, narrou a aludida testemunha Evelyn que o
acusado foi arrastado por um policial até a parte baixa da rua, o que
comprometeu a sua visao.

Ao meu sentir, as declaragdes da testemunha Evelyn Barbara, arrolada
pela Defesa do réu, visavam tao somente eximir as responsabilidades
criminais do acusado RAFAEL BRAGA em razio de seus lagcos com a
familia do mesmo e por conhecé-lo "por muitos anos" como vizinho.

Embora a testemunha Evelyn Barbara (fl. 194) tenha afirmado em
seu depoimento que o réu RAFAEL BRAGA foi vitima de agressio
por parte dos policiais militares que o abordaram, fato este também
sustentado pelo acusado quando interrogado neste Juizo (fl. 250), o
exame de integridade fisica a que se submeteu o réu RAFAEL BRAGA
VIEIRA nio constatou "vestigios de lesoes filidveis ao evento alegado”,
consoante laudo de fl. 136.

Dessa forma, por ser isolada do acervo probatério, nio hd como
acolher a versao apresentada pelo réu RAFAEL BRAGA VIEIRA em

ato de autodefesa.

(...)

Ademais, com o réu houve a apreensao de um rojao (fl. 17), sendo
certo que no momento da prisio em flagrante do réu RAFAEL
BRAGA, conforme relato dos préprios policiais neste Juizo, havia
intimeros elementos que se evadiram.

Dessa forma, restou inequivoca a estabilidade do vinculo associativo
para a prdtica do nefasto comércio de drogas, sendo certo que a facgao
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criminosa "Comando Vermelho" é quem domina a prética do trdfico
na localidade conhecida como "sem terra", em que o réu foi preso,
situada no interior da Vila Cruzeiro.

(...)

Por consequéncia, apesar do esfor¢o manifestado pela Defesa em suas
alegacoes finais (fls. 311/340), suas teses nao podem ser acolhidas
diante da prova produzida no processo, pois segura para acolher a
pretensao estatal.

Culpével, por fim, é o acusado, eis que imputdvel e estava ciente do
seu ilicito agir, devendo e podendo dele ser exigida conduta de acordo
com a norma proibitiva implicitamente contida nos tipos por ele
praticado, inexistindo qualquer causa de exclusao de antijuridicidade
ou culpabilidade aplicdvel ao caso presente.

(...)

Atendendo as diretrizes dos artigos 59 e 68, ambos do Cédigo Penal,
a culpabilidade, aos antecedentes, onde pela Folha de Antecedentes
Criminais do réu as fls. 341/348, Histérico Penal as fls. 353/355 ¢
consulta processual as fls. 349/351, verifica-se que o acusado ostenta
maus antecedentes, constando trés condenagbes, jd transitadas em
julgado, em datas anteriores aos crimes tratados nestes autos, como
se observa as fls. 343, 344 e 345, sendo, inclusive, reincidente (vide
consulta processual de fl. 351 e histérico penal as fls. 353/355); a
sua personalidade, voltada para a criminalidade, nio se podendo
olvidar que o acusado no ocasiao de sua prisao encontrava-se em
gozo de beneficio extramuros, inclusive fazendo uso de tornozeleira
eletrénica, como esclareceu quando de seu interrogatério; aos
motivos, circunstincias e consequéncias do crime, fixo suas penas-
base acima do minimo legal, ou seja, em 06 (seis) anos de reclusio
e ao pagamento de 700 (setecentos) dias-multa, em relagdo ao crime
capitulado no art. 33 da Lei n° 11.343/06 e, 04 (quatro) anos de
reclusdo e ao pagamento de 800 (oitocentos) dias-multa, quanto ao
delito previsto no art. 35 da mesma Lei.

N30 h4 circunstincias atenuantes.

Em razao da reincidéncia, aumento as penas em 1/8, passando a
serem de 06 (seis) anos e 09 (nove) meses de reclusio e ao pagamento
de 787 (setecentos e oitenta e sete) dias-multa, em relacio ao crime
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capitulado no art. 33 da Lei n° 11.343/06 e, 04 (quatro) anos e 06
(seis) meses de reclusao e ao pagamento de 900 (novecentos) dias-
multa, quanto ao delito previsto no art. 35 da mesma Lei.

Diante do concurso material de infragbes, até porque as infragdes sao
praticadas com designios totalmente autdnomos entre si, totalizam
as penas, na forma do art. 69 do CP, em 11 (onze) anos e 03 (trés)
meses de reclusio e ao pagamento de 1.687 (um mil seiscentos e
oitenta e sete) dias-multa [grifo meu].

Torno definitivas as penas por auséncia de outras causas de aumento
ou de diminuigio.

(...)

Ex positis, julgo procedente a dentincia para condenar como ora
CONDENO o réu RAFAEL BRAGA VIEIRA, como incurso nas
sangdes dos artigos art. 33 e 35, ambos da Lei n° 11.343/06, na forma
do art. 69 do CD, as penas de 11 (onze) anos e 03 (trés) meses de
reclusdo e ao pagamento de 1.687 (um mil seiscentos e oitenta e sete)
dias-multa, a razdo unitdria minima.

Condeno, ainda, o réu ao pagamento das custas e da taxa judicidria
com fundamento no artigo 804 do CPP.

O regime inicial para o cumprimento da reprimenda ¢ o fechado. O
que se justifica nao sé pelo quantum da pena aplicada, mas pelo fato de
que esse regime se afigura o mais adequado para atender a finalidade
da pena, cujos aspectos repressivos e preventivos ficariam sem efeitos
na hipétese de um regime mais brando, ante a possibilidade do réu
nio ser suficientemente intimidado a ndo mais delinquir (www.tjrj.

jus.br).

O documento apresentado traz a seguinte narrativa: um homem

negro estava caminhando por uma rua num bairro pobre quando foi

abordado por policiais. Na versao dos policiais ele portava 0,6g (seis

decigramas) da substincia entorpecente Cannabis Sativa L (maconha)

e 9,3g (nove gramas e trés decigramas) de Cocaina (pd). E, na versao

do abordado, ele nada portava. O ato de portar a droga ilicita levou o

sujeito a ser condenado a 11 anos e 03 meses de reclusio em razao de
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o Poder Judicidrio nao ter considerado a versao do acusado nem de sua
testemunha, afirmando tratar-se de pessoa relacionada ao acusado por
ser sua vizinha e ter acatado a versao dos policiais.

Enredo 2 - Breno Fernando Solon Borges
Sentenga em mutirao carcerdria

Da anilise dos autos, verifica-se que os réus sio acusados da prética
dos delitos previstos nos artigos 33, caput, c/c 40, V, e 35, todos da Lei
11.343/006, e 16, da Lei 10.826/03, na forma do art. 70, do Cédigo
Penal, tendo sido presos, em flagrante, em 08.04.2017.

A prisao preventiva dos réus foi determinada quando da homologagao
da prisao em flagrante, tendo como fundamentos a garantia da ordem
publica, a conveniéncia da instrugio criminal e a garantia da futura
aplica¢do da lei penal.

Posteriormente, os réus manejaram requerimentos de revogacao de
prisao preventiva, sendo os pedidos indeferidos, restando assentado
a auséncia de alteracdo fdtica capaz de legitimar a revisio do
entendimento anterior.

Com efeito, em andlise detida dos autos, verifica-se que nao hd nada
que indique que os presos, se soltos, empreenderdo fuga, de modo que
nao se justifica a prisao para garantir a futura aplica¢io da lei penal.

Por outro lado, ainda estd presente o fundamento da garantia da
ordem publica. Conforme explanado na decisio anterior: "zo caso
vertente e como jd consignado na decisio de fls. 40/43, reputo que a
liberdade dos autuados continua a representar risco & ordem piiblica,
notadamente porque evidente nos autos a periculosidade dos agentes
que, ao disseminar tamanha quantidade de entorpecente (se dividirmos
129.900 kg [grifo meu] por 5 g que é o peso de uma trouxinha de
maconha, chegamos a conclusio de que ¢ possivel se fazer 25.980
trouxinhas com a droga apreendida), devem ser retirados cautelarmente
do convivio social. Ademais disso, fica patente, pela grande quantidade
de entorpecentes transportada pelos autuados que eles estio intensamente
ligados a pritica do trdfico de drogas, notadamente porque ninguém
entregaria tamanha quantia de substincias entorpecentes a um nedfito na
seara do crime. Essa conclusdo fica ainda mais gritante quando se toma
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em andlise que os autuados estavam transportando, além do entorpecente,
grande quantidade de muni¢io de uso restrito, sendo 199 munigoes de
calibre 762 (grifo meul, para serem utilizadas em fuzil, ou seja, por
uma organiza¢io criminosa com grande capilaridade, capaz de possuir
armamento pesado. (...) Lado outro, o risco a ordem piiblica resta ainda
mais caracterizado quanto ao autuado Breno Fernando Solon Borges, jd
que ele recentemente foi preso portanto uma arma de fogo, consoante se
observa as fls. 29 e 31 dos autos, ou seja, quando autuado em flagrante
nestes autos estava em liberdade proviséria (f. 200/209 — autos n.
0002659-07.2017.8.12.0800).

Da mesma forma, nio se alterou o fundamento da conveniéncia da
instru¢do criminal, ressaltado na decisao que converteu a prisao em
flagrante em preventiva, jd4 que a instrugdo processual nio se iniciou.

No mais, nao hd excesso de prazo para a formagao da culpa, estando
os autos na fase de absolvigio sumdria ou designacio de audiéncia,
conforme o caso.

Ante o exposto, mantenho a prisao preventiva dos acusados, para a
garantia da ordem publica e por conveniéncia da instrugao criminal.

www.tjms.jus.br/cposg5/search.do;jsessionid=DD1C377F231065D-
BEBG638E1420608A5A.cposg2?conversationld=&paginaConsul-
ta=1&IlocalPesquisa.cdLocal=900&cbPesquisa=NMPARTE&ti-
poNuProcesso=UNIFICADO&dePesquisa=Breno+Fernando+So-
lon+Borges&uuidCaptcha=&pbEnviar=Pesquisar. Acesso em 26 de

marco de 2018.

O enredo dois apresenta o caso de sujeito que foi apreendido
pela policia portando 129 quilos e 900 gramas de maconha e
199 munigoes de calibre 762, para serem utilizadas em fuzil.

As duas sentengas trazem a narrativa dos fatos ilicitos: portar
substincia entorpecente, ambos com prisao em flagrante e ambos
com prisao em flagrante convertidas em prisao preventiva. E
as duas justificadas em nome da ordem publica argumentada
como o risco de dar vasdo ao trdfico ilicito de entorpecentes.
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Vendo desta forma parece que hd tratamento simétrico nas duas
situagdes, mas hd, neste primeiro momento, duas assimetrias
relevantes: a quantidade e o potencial armado. Sao 0,6g (seis
decigramas) da substincia entorpecente Cannabis Sativa L e
9,3g (nove gramas e trés decigramas) de Cocaina (pé) de um
lado e 129.900 kg de Cannabis Sativa L, do outro. Quanto
ao potencial armado hd um rojao de um lado e 199 munigoes
de calibre 762 para serem utilizadas em fuzil. H4 ainda outras
assimetrias: Rafael Braga nao assumiu ter praticado o delito,
Breno Borges, por outro lado, assumiu.

Nos dois casos, houve pedido de Habeas Corpus. Um foi
indeferido sob alega¢io de nao ser meio préprio e o outro foi
deferido duas vezes. O primeiro nao foi cumprido em razao da
existéncia de outro pedido de prisao preventiva por associagao
ao tréfico de drogas através de escutas telefénicas. Mas que foi
também devidamente enfrentado por outro Habeas Corpus.
Segue abaixo quadro e trechos documentos que se referem aos
dois pedidos e as duas decisoes:

Rafael Braga Vieira Breno Borges

Pedido: liberdade — responder em li-
berdade

Fundamento: Auseéncia de
fundamentagao do decreto prisional
A decisao atacada nao demonstra como
a liberdade do acusado poderd ofender | Pedido: suspensio do processo
a ordem publica ou prejudicar o julga- | para tratamento de insanidade
mento do recurso. mental

- Inexisténcia de perigo na liberdade | Fundamento: transtorno de
O paciente foi preso sozinho e sem | personalidade Borderline.
portar armas. Nao hd periculosidade
social. A reincidéncia (ndo especifica)
nio pode ser utilizada como dnico ele-
mento para a decretagao automdtica da
custddia cautelar.
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Enredo 1
DECISAO
Trata-se de habeas corpus, com pedido liminar.

Em que pesem as razdes expostas, nao hd como ser deferida
a liminar, de plano, sem maiores informagdes a respeito da
invocada ilegalidade perpetrada.

Desse modo, indefiro por ora a liminar pleiteada e requisito
as informagbes, com urgéncia, da autoridade apontada como
coatora.

Apés, ao Ministério Publico.
Rio de janeiro, 08 de junho de 2017.

Des. Katya Maria de Paula Menezes Monnerat — Relatora

(..
Acérdao

VISTOS, relatados e discutidos estes autos de Habeas Corpus
n.° 0029991-26.2017.8.19.0000 em que s3o impetrantes
Dr. Lucas da Silveira Sada, Dr. Carlos Eduardo Martins, Dr.
Ednardo Mota de Oliveira Santo e Dr. Joao Henrique de Castro
Tristao e paciente Rafael Braga Vieira, sendo autoridade coatora
o Juiz de Direito da 39.2 Vara Criminal da Criminal Comarca

da Capital.

ACORDAM, por maioria, os Desembargadores que compdem
a Egrégia Primeira CAmara Criminal deste Tribunal de Justica
do Estado do Rio de Janeiro, em denegar a ordem, nos termos
do voto do Relator.

WwWw.tjr].jus.br.
http://wwwl.tjrj.jus.br/gedcacheweb/default.aspx?UZIP=1&-
GEDID=000494125155BF32F4CF2607EA1B68780A4DC-
50638541C18&USER=. Acesso em 26 de marco de 2018).
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A defesa do entdo acusado pediu habeas corpus para que o
mesmo respondesse em liberdade ao que foi negado de pronto
como se pode ver acima e segunda instincia, formada pelos
desembargadores, manteve a decisao de negar o pedido.

Enredo 2 — Breno Fernando Solon Borges
21/07/2017

Vistos etc. De inicio é imperioso ressaltar que este Juizo jamais
colocou qualquer ébice ao cumprimento das decisbes emanadas
do Tribunal de Justica do Estado de Mato Grosso do Sul.
De outro lado, conforme se observa as fls. 609/622, a Carta
Precatdria expedida para cumprir a decisao de fls. 578/591, foi
devolvida sem o seu cumprimento em razdo da existéncia de
outro mandado de prisao expedido em desfavor do acusado
Breno Fernando Solon Borges, pela 12 Vara Criminal de Trés
Lagoas, MS. Dito de outra maneira, haviam duas prisoes
preventivas decretas contra o réu, sendo que uma foi substituida
por internagdo em clinica médica (relativa a esse processo)
e a outra até onde tem conhecimento este Juizo permanece
vigente (relativa ao processo que tramita na 12 Vara Criminal
de Trés Lagoas, MS). Diante deste quadro, sobreveio aos autos
a decisao de fls. 672/675, a qual defere pedido da defesa do
acusado para que este Juizo e a 22 Vara Criminal da Comarca
de Trés Lagoas, proceda ao cumprimento da liminar concedida
no Habeas Corpus n.c 1407852-90.2017.8.12.0000 em seus
exatos e estritos termos, sem a imposi¢ao de qualquer outra
condicionante (grifei). Lendo atentamente a decisao de fls.
672/675 em nenhum momento ela menciona a outra prisao
preventiva decretada contra o acusado Breno (relativa ao processo
que tramita na 12 Vara Criminal de Trés Lagoas, MS), fazendo
com que se compreenda que ela nao foi revogada por essa nova
ordem de Habeas Corpus (n.c 1408265-06.2017.8.12.0000).
Assim, este Juizo nao sabe como dar cumprimento a recente
decisao do Tribunal de Justica do Estado de Mato Grosso do
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Sul, pois hd uma ordem substituindo a prisao por internagio
em clinica médica e também um mandado de prisao em aberto.

~

E imperioso que se esclareca se a decisio do Habeas Corpus
n.° 1408265-06.2017.8.12.0000 determina o cumprimento
da ordem expedida no HC n.c 1407852-90.2017.8.12.0000,
mesmo havendo outra prisio decretada contra o réu em
processo diverso. Portanto, determino que seja oficiado ao
egrégio Tribunal de Justica do Estado de Mato Grosso do Sul,
mais precisamente nos autos do Habeas Corpus n.o 1408265-
06.2017.8.12.0000, solicitando que se esclarega se a decisao que
fora proferida determina o cumprimento da ordem expedida no
HC n.c 1407852-90.2017.8.12.0000, independentemente da
existéncia de outra prisao decretada contra o réu Breno Fernando
Solon Borges, no processo n.° 0004049-21.2017.8.12.0021,
em trimite na 12 Vara da Comarca de Trés Lagoas, MS. Enfatizo
por fim, que este Juizo ndo tem a intengio de retardar e/ou se
negar a cumprir a ordem contida as fls. 672/675, mas para a
sua correta execugao ¢ imprescindivel a elucidagao da questao
colocada supra, até mesmo para evitar eventual negativa na sua
execugao.

26/07

Vistos etc. Conforme se depreende das fls. 727/728 dos autos,
no dia 21.07.2017, houve o cumprimento da liminar concedida
ao acusado Breno Fernando Solon Borges, no Habeas Corpus
n°.  1407852-90.2017.8.12.0000.Entretanto, embora jd
passados 04 (quatro) dias do cumprimento da liminar, até a
presente data nao foi informado nos autos por sua defesa o local
onde o acusado Breno Fernando Solon Borges estd internado,
condi¢ao esta imposta pelo préprio Relator do supracitado
Habeas Corpus. Assim, intime-se a defesa do acusado Breno
Fernando Solon Borges para que, no prazo de 24 (vinte e quatro)
horas, informe a Clinica, com todos os seus dados, na qual ele
encontra-se em internagdo proviséria. Com a informagio ou
escoado o prazo sem resposta, voltem conclusos. Intimem-se.
Cumpra-se. As providéncias.
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28/07

Vistos etc. Estando os acusados em situagiao diversa, vale
dizer, o réu Breno Fernando Solon Borges estd internado
provisoriamente, a0 passo que 0s demais com prisao preventiva
decretada, determino, com fulcro no art. 80 do CPD, a separagio
dos autos, prosseguindo-se nestes autos a a¢ao penal contra o
corréu Breno e, em autos apartados, a serem formados com
cépia integral das pegas deste processo, a a¢io penal relativa aos
demais acusados (Cleiton e Isabela), medida necessdria a fim de
conferir celeridade processual, notadamente em razao de se tratar
de presos provisérios. Apés cumprida a determinagio acima,
voltem os dois processos (origindrio e originado) conclusos.
Intimem-se. Cumpra-se. As providéncias

01/08

CERTIFICO que para os devidos fins que, O PRESENTE
FEITO ENCONTRA-SE SUSPENSO em razio da r. Decisao
preferida nos autos de incidente de insanidade mental n.
0000983-46.2017.8.12.0049, cuja cdpia fora transladada a este
a f. 803-807. Nada mais.

www.tjr].jus.br. http://wwwl.tjrj.jus.br/gedcacheweb/default.

aspx?UZIP=1&GEDID=000494125155BF32F4CF2607EA-
1B68780A4DC50638541C18&USER=. Acesso em 26 de marco de

2018).

No enredo dois, a defesa pediu para que o acusado cumprisse
a prisao em clinica para tratamento de problema mental, a decisao
foi favordvel. Mas ao ser determinado o cumprimento, este esbarrou
noutro pedido de prisdo para o acusado e por isso nio cumpriu a
decisao em razao de haver duas: a que mandava prender e a que
mandava internar em clinica. Houve entado um segundo pedido e
decisao favordvel a este para internagio do acusado sob o argumento
de insanidade mental, em forma de suspensao do processo para aferir
a insanidade mental.
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O segundo ato nos dois enredos ganha percursos bem diversos.
E agora a igualdade constitucional, a perante a lei, ndo tem feigoes
de igualdade, mas de desigualdade. Mas poderiam ser apresentadas
as diferengas empiricas entre os dois fatos: um, pede liberdade por se
encontrar hd um ano e oito meses preso preventivamente, € 0 Outro
pede suspensdo do processo para aferir a sanidade mental, embora
tenha resultado na safda imediata para uma clinica que, quatro dias
depois, o juiz se queixa de ndo ter conhecimento do seu destino.

E uma diferenca que precisa ser considerada. Mas o que nio
parece racional é a prote¢ao a ordem publica diante de 0,6g (seis
decigramas) da substincia entorpecente Cannabis Sativa L e 9,3g
(nove gramas e trés decigramas) de Cocaina (p6) de um lado e 129.900
kg de Cannabis Sativa L, do outro; e um rojao de um lado e 199
munigdes de calibre 762 para serem utilizadas em fuzil, do outro. Bem
como ainda nio parece racional um processo suspenso para aferir a
sanidade mental e o juiz responsdvel pelo processo nao conhecer o
destino do apenado passados quatros dias. “embora jd passados, quatro
dias depois, do cumprimento da liminar, até a presente data nio foi
informado nos autos por sua defesa o local onde o acusado (...) estd
internado”.

O que nio parece racional tem sua légica explicada em outros
paridmetros. As razdes para isso constam na simbologia do campo
juridico (BOURDIEU, 1989). Segundo o autor, o campo juridico,
assim como todos os demais campos simbdlicos, tem sua funcionalidade
gerida pela simbologia que ganha as vestes da funcionalidade do
sistema, fazendo com que todas as hierarquias que estao no entorno do
campo juridico passem para o seu interior adequada as funcionalidades
do sistema, fazendo parecer razdes para fundamentar as dinAmicas do
sistema.

Nas narrativas apresentadas, as hierarquias do entorno que
migraram para a dinimica do campo juridico foram as de classe e de
raca. E os enfrentamentos constitucionais para estas duas hierarquias,
as agoes afirmativas e o crime de racismo, sao incapazes de enfrentar a
forma como as assimetrias penetram no campo juridico. E uma forma
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de imagindrio colonizado a partir da inferioriza¢io do colonizado pelo
colonizador e que se torna um imagindrio coletivo.

E a marca da diferenca é o elemento raca, sendo o identificador
da superioridade a raga branca e da inferioridade todos os nao brancos.
Esta, “coincidentemente”, é a cor dos colonizados, o que nos leva a
crer que isso tem por objetivo estabelecer uma inferioriza¢o para
favorecer a dominagao.

Essa criagdo de um outro inferior como imagindrio coletivo
fez nascer a necessidade para enfrentar as assimetrias daf oriundas de
libertar a pessoa negra de si prépria. Nos dizeres de Fanon (2008, p.
26): “Pretendemos, nada mais nada menos, liberar o homem de cor
de si préprio. Avangaremos lentamente, pois existem dois campos: o
branco e o negro. Tenazmente, questionaremos as duas metafisicas”. E
dd destino ao seu enfrentamento comegando pela linguagem, seguido
pelas relagdes amorosas entre mulheres negras e homens brancos
e vice-versa; a pretensa dependéncia da pessoa negra; as questdes
psicopatoldgicas e o reconhecimento. Tento seguir a saga de Fanon
para discutir os cinco lugares que destaco para enfrentamento eficaz
do obstdculo do racismo a igualdade constitucional.

2. Racismo e colonialidade: a pior narrativa de um povo

Nominei esta se¢do tomando como referéncia oposta 2
afirmac¢io de Dworkin (2003) do constitucionalismo como a melhor
narrativa que um povo faz de si e com Haberle (2004) que discute
constitucionalismo e poesia numa referéncia ao constitucionalismo
como a melhor estética de um povo, exemplificando com constituigao
que tem preAmbulo escrito por poeta, como o caso da Suica. Mas a
referéncia nesta segio nio ¢ para afirmar, mas para negar, por isso
a pior narrativa, como oposto do que afirmam os autores referidos.
Considero, portanto, o racismo e colonialidade como a pior narrativa
que um povo faz de si. E como fazer de uma péssima uma boa narrativa,
ou mesmo a melhor? Essa é a questdo a que procuro responder e fazer
indicagao aqui. Penso que fazer dessa péssima uma boa narrativa nao
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faz apenas com altera¢bes normativas. Como diz Fanon: é preciso
salvar as pessoas nao brancas de si préprias, porque a colonizagio foi
especialmente do imagindrio.

Antes de discutir as cinco indicagdes, trago algumas linhas sobre
o processo de colonizagdo do imagindrio.

Quijano (2005) indica a colonizagdo com inicio no final do
século XV e inicio do Século XVI, com a invasio dos europeus na
américa, sendo a américa o outro espago-tempo que foi subalternizado
na colonizagdo, servindo a categoria para naturalizar o processo e
sendo raga uma categoria mental da modernidade.

A referida categoria, ainda segundo Quijano (2005), foi criada
pelos colonizadores com os agregados fenotipicos dos colonizados a raca
inferiorizada, chamando a si mesmos de brancos e com a valorizagao
dos tragos fenotipicos como forma de outorgar legitimidade aos
processos violentos da colonizagao.

Com o tempo, os colonizadores codificaram como cor
os tracos fenotipicos dos colonizados e a assumiram
como a caracteristica emblemdtica da categoria
racial. Essa codifica¢do foi inicialmente estabelecida,
provavelmente, na drea britAnico-americana. Os negros
eram ali nio apenas os explorados mais importantes,
j& que a parte principal da economia dependia de seu
trabalho. Eram, sobretudo, a raga colonizada mais
importante, j4 que os {ndios ndo formavam parte dessa
sociedade colonial. Em consequéncia, os dominantes
chamaram a si mesmos de brancos.

Na América, a ideia de raca foi uma maneira de
outorgar legitimidade as relacbes de dominagio
impostas pela conquista. A posterior constitui¢io da
Europa como nova id-entidade depois da América e a
expansio do colonialismo europeu ao resto do mundo
conduziram 2 elaboragio da perspectiva eurocéntrica
do conhecimento e com ela 4 elaboragio tedrica da
ideia de raca como naturalizagio dessas relacoes
coloniais de dominagdo entre europeus e nao-europeus.
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Historicamente, isso significou uma nova maneira
de legitimar as j4 antigas ideias e prdticas de relagoes
de superioridade/inferioridade entre dominantes e
dominados. Desde entao demonstrou ser o mais eficaz
e durdvel instrumento de dominagao social universal,
pois dele passou a depender outro igualmente universal,
no entanto mais antigo, o intersexual ou de género: os
povos conquistados ¢ dominados foram postos numa
situagdo natural de inferioridade, e consequentemente
também seus tragos fenotipicos, bem como suas
descobertas mentais e culturais. Desse modo, raca
converteu-se no primeiro critério fundamental para a
distribui¢ao da populagao mundial nos niveis, lugares
e papéis na estrutura de poder da nova sociedade. Em
outras palavras, no modo bdsico de classificacio social

universal da populagio mundial (QUIJANO, 2005,
p. 107-108).

A forma indicada por Quijano como naturalizagio ganhou
l6gica em razao do elemento biolégico da raga, resultando no substrato
material da formagio do imagindrio colonizado que inferiorizou tudo
que era do povo colonizado e colocou em posi¢ao superior tudo que
se referia ao colonizador, incluindo af a forma de ver o mundo, de
categorizd-lo, nomed-lo, as subjetividades e drasticamente as formas
de conhecé-lo.

E dai controlar se tornou muito eficazl E o controle pelo
pensamento! Que impede que o controlado se perceba como
tal. E impede que a pessoa negra se perceba como submetida 2
inferiorizagao racial, que nio consiga enxergar as contradi¢des em
processos institucionais, seja nas politicas publicas, seja na aplicagao
das leis. Impede perceber a distincia entre 0,6g (seis decigramas) da
Cannabis Sativa L e 9,3g (nove gramas e trés decigramas) de cocaina
(pd) e 129.900 kg de cannabis com munigao para fuzil. No méximo,
identifica que um € rico e o outro ¢ pobre ou que um nao ¢ ninguém,
o outro ¢ o filho da desembargadora. Mas é mais do que isso. O Rafael
Braga ¢ o outro que nao ¢ enxergado no patamar do Breno Borges, ¢ o
inferior criado no processo de colonizagdo, por isso nao faz diferenga
se jd estd com quase dois anos preso preventivamente. Atingi-lo é
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atingir o outro inferiorizado, que nio ¢ digno de ser tratado com o
devido respeito e consideragao (DWORKIN, 2003) e por isso ¢ a
pior narrativa que um povo faz de si. E é impeditivo de efetivagao de
qualquer utopia constitucionalista.

3. Constitucionalismo no giro decolonial: a melhor narrativa que
um povo pode fazer de si

O termo giro decolonial é cunhado por Nelson Maldonado
Torres (2005) para referir a processos de resisténcia tedrico-prdtica
no Ambito da modernidade colonizadora, considerada por Mignolo
(2008) ser decolonial a prépria concep¢ao de colonialidade como
constitutiva da modernidade.

Apoiada em Mignolo, afirmo ser decolonial, por exemplo, a
Carta escrita pela escravizada Esperancga Garcia em 1770 denunciando
maus tratos ao governador da provincia de Sao José do Piaui e pedindo
providéncia, a organiza¢do dos quilombos, a resisténcia indigena,
dentre outras formas de resisténcia.

Tomo como referéncia a pratica da quilombagem (MOURA,
1992) como prdxis decolonial por ser resisténcia na vivéncia cotidiana,
por se tratar de “pensamento fronteiri¢o que afirma o espago de onde o
pensamento foi negado pela modernidade (MIGNOLO, 2003) e que,
ainda, segundo o autor, resiste as cinco ideologias da modernidade:
cristianismo, liberalismo, marxismo, conservadorismo e colonialismo.

O processo de resisténcia ¢ vigoroso por enfrentar um sé
tempo um poder que controla a economia, a autoridade, a natureza
e os recursos naturais, o género e a sexualidade, a subjetividade e o
conhecimento (MIGNOLO, 2010), figurando, portanto numa tripla
dimensao: a colonialidade do poder, do saber e do ser (MIGNOLO,
2003).

Se pensamos o giro decolonial como resisténcia a partir do lugar
negado pela colonizagao, nao hd como nao afirmar que as lutas por
constituinte e as mudancas nas constituigoes latino-americanas fazem

Racismo como obstdculo 4 igualdade constitucional | 65



parte desse giro, incluindo Brasil (1988), Colémbia (1991), Venezuela
(1999), Equador (2008) e Bolivia (2009).

Pela natureza da constituinte de cada um destes paises, é possivel
afirmar que as dltimas avangaram mais em mudangas normativas a
partir do lugar negado na colonizagio.

Com Wolkmer (1989, p. 14) afirmo a constitui¢io como
produto das dinimicas sociais de um povo:

A constitui¢ao nio deve ser tio somente uma matriz
geradora de processos politicos, mas uma resultante de
correlagoes de forgas e de lutas sociais em um dado
momento histérico do desenvolvimento da sociedade.
Enquanto pacto politico que expressa a pluralidade,
ela materializa uma forma de poder que se legitima
pela  convivéncia e coexisténcia de concepgdes
divergentes, diversas e participativas. Assim, toda
sociedade politica tem sua prépria constituicio,
corporalizando suas tradi¢des, costumes e priticas que
ordenam a tramita¢io do poder. Ora, ndo ¢ possivel
reduzir-se toda e qualquer constituigido ao mero
formalismo normativo ou ao reflexo hierdrquico de
um ordenamento juridico estatal.

Nesse sentido, o constitucionalismo latino-americano ou novo
constitucionalismo latino-americano foi um espago conquistado nas
lutas sociais e o seu fazer ndo se concluiu ao ser proclamada as novas
constitui¢des, mas a disputada permanece no Ambito da materializagao
do texto como politicas publicas e como aplicagio em forma de
sentengas.

A discussdo até aqui se dd fundada nesse pressuposto de que
a constitui¢gio ¢ um espago de disputa permanente para que a sua
unidade seja lida e interpretada como pluralidade. Para que haja pelo
menos igualdade entre 0,6 decigramas e 129 mil quilos de cannabis, e
nao que 129 mil seja inferior e menos perigoso do que 0,6 decigramas.

Nesse sentido, aponto aqui, com base na afirmagio de
colonialidade do poder de Mignolo (2005), Fanon (2008) e Clévis
Moura (1992), cinco perspectivas de enfrentamento a natureza
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colonial da nossa constitui¢io: epistemoldgica, tedrica, morfoldgica,
metodolégica e normativa. Sendo que as quatro primeiras seguem
as indicagdes de Bruyne et all (1977), ao afirmar os quatro polos da
produgao de conhecimento, por considerar que o racismo, em especial,
o institucional, demanda processos de conhecer. E a perspectiva
normativa acrescentei em razao de ser esta a forma que a politica tem
adotado para alterar as relagdes de poder, mas tomando-a, nio como
em ultimo lugar, mas como um processo que demanda as quatro
dimensdes anteriores.

A perspectiva epistemoldgica é a mais enraizadora, por ser o
meio de intervir no pensamento e alterd-lo. Quando René Descartes
(2001), ao refletir como atuar no mundo depois de ficar privado de
locomover-se em razao dos maus tempos, inaugura outra forma de
conhecer, a forma compartimentada rompendo com a relacional.
Embora Latour (1994) afirme que jamais fomos modernos, entendo
que a critica do autor se d4 no sentido de que nunca conseguimos
deixar de viver de modo relacionado. Ou com os hibridos e em rede
como afirma o autor. Mas sabemos que a modernidade existiu e existe
e o quanto ¢ cruel na sua episteme. Boa parte do sofrimento nos
processos da pds-graduagao se dd exatamente em razao da exigéncia
moderna da divisio do trabalho, recortar o objeto, separar de todos os
hibridos, vé-lo sem suas relacoes, sem suas redes.

Portanto, a epistemologia da divisao do trabalho e do dualismo
impede ver o que relaciona, como se estabelecem as redes. O principal
desafio da igualdade constitucional é ver o monismo juridico
como relacional, plural, diverso (WOLKMER, 1989). E que nesta
diversidade hd um processo estruturante de inferiorizagao que é preciso
ser identificado em suas vdrias facetas e simbologias. O intérprete
da igualdade constitucional precisa saber como foi estruturada a
histéria daquela nagio para compreender o que ronda a igualdade
constitucional e o que a coloca em perigo.

A organizagio do pensamento exige lentes tedricas, e seja qual
for a perspectiva tedrica adotada, esta precisa permitir enxergar que
no processo de dominagao hd resisténcia e a teoria adotada deve ser
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capaz de identificar a agio de dominagdo e a de resisténcia. Tanto os
liberais quanto os marxistas reconhecem a existéncia de processos de
dominagio e resisténcia, com a diferenca das formas de enfrentamento.
Se a teoria s6 permite ver um s6 processo, isso deixa o intérprete cego e
vai enxergar igualdade onde hd desigualdade, portanto cabe ao ensino
juridico ensinar teorias aos aprendizes e futuros intérpretes formais da
igualdade constitucional.

A terceira perspectiva é a morfolégica que é a forma como o
meu olhar organiza o mundo e, no caso dos intérpretes oficiais da
constitui¢ao, o mundo juridico. A forma como vemos o universo
onde atuamos nos orienta na tomada de decisao. Quanto a0 mundo
juridico levanto aqui, existem trés morfologias que nao se excluem e
pelo menos duas delas podem ser combinadas: constituigao; sistema e
campo juridico. Ver o universo juridico pela perspectiva constitucional
implica colocar a constitui¢o no topo da hierarquia das normas, dar
importincia aos direitos fundamentais, orientar-se pelos principios
constitucionais e, no caso do constitucionalismo latino-americano, ver
a unidade constitucional como plural, diversa, a natureza como sujeito
constitucional. As referéncias tedricas vio de Kelsen a Dworkin,
Habermas, Haberle.

A morfologia sistémica vé o direito por sua funcionalidade,
sendo esta, nos dizeres de Luhmann (1985), a de assentar expectativa
frustrada. Adota a perspectiva da divisao do trabalho em que o sujeito
desaparece e em seu lugar fica a fungao que atua como programagiao
condicional em que a expectativa comportamental, as concepgoes
concretas de mundo sio substituidas por uma estrutura bindria,
bipolar na forma bdsica: entdo com fundamentagio em objetivos
éticos e utilitdrios em que a programagdo condicional nio elimina
as incertezas, mas as tornam sustentdveis pelo cardter contingencial.
A morfologia do sistema combina com a constitucional. E possivel
identificar a combinagiao em Habermas (1997) e Dworkin (2003).

E hd ainda a morfologia do campo juridico com Bourdieu
(1989) que traz uma abordagem autodeclarada como afastada dos
dois referenciais do direito: Kelsen e Marx. O primeiro indicando uma
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autonomia plena, e o segundo afirmando a auséncia de autonomia
plena. Na abordagem, Bourdieu considera a simbologia das estruturas
objetivas do direito que permeia a dinimica do campo juridico na
disputa pelo direito de dizer o direito. Com isso, recupera a natureza
politica do direito, mas, diferente da abordagem marxista, adota o
pressuposto de ldgica prépria do campo, com divisao do trabalho
interna ao mesmo, diferenciando-se da perspectiva sistémica por
considerar as dimensbes nao objetivas que estruturam o campo
juridico.

O ensino juridico em regra trata a morfologia do direito apenas
como ordenamento juridico e nio reflete sobre as formas diversas de
enxergd-lo muito menos em que isso resulta.

A morfologia que melhor permite identificar as estruturas do
racismo institucional é a do campo juridico. Por exemplo, nos dois casos
aqui discutidos, s6 ¢ possivel encontrar arrazoamento justificador das
decisoes se adotarmos a perspectiva da morfologia do campo juridico.

A quarta perspectiva é a do método. Os procedimentos adotados
indicam o método de trabalho adotado na divisio do trabalho
juridico. Nesta perspectiva vale lembrar com Habermas (1997) que
forma e contetido nao sao divorciados. E que um interfere no outro e
vice-versa. O método produz o conteddo e este interfere no método.
A divisio do trabalho, por exemplo, compartimenta o contetido
impedindo ver as relagdes que hd entre as partes, portanto enfrentar
as empirias de desigualdade que atravessam a igualdade constitucional
exige enfrentar os métodos cartesianos de divisao do trabalho para
identificar as relagoes existentes nas empirias.

E por fim a indicagio normativa. E verdade que apenas a
norma nio muda a realidade, mas ¢ verdade também que a realidade
politica nao ¢ alterada sem a norma. Pode ser aludido que hd norma
de igualdade constitucional, no artigo 5° da CF-88.

Aqui o giro também precisa ser decolonial, ou seja, a partir do
lugar da negagao da dignidade do outro. Ao lado da norma da igualdade
hd que haver a norma que reconhece a existéncia desigualdade e que a
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enfrenta. Proponho que a norma para enfrentar o obstdculo do racismo
se configure na defini¢ao de disciplina obrigatéria de etnodireito na
educagio juridica. Sendo esta para ser ministrada ao lado da disciplina
de direito constitucional no 4mbito do constitucionalismo latino-
americano como forma de enfrentamento permanente ao obstdculo
a igualdade constitucional pelo racismo. Isso como oportunidade de
construir um constitucionalismo como a melhor estética e a melhor
narrativa que fizermos de nds, que permita ver na pessoa de Rafael
Braga um sujeito constitucional que é reconhecido e se autorreconhece
como sujeito constitucional e que atua com seus pares para enfrentar
os percalcos da vida cotidiana.

Consideragoes finais

Para finalizar, relembro que viver orientado por regras se
confunde com a prépria histéria da humanidade. Desconhego registro
de povos que nio se oriente por regras. Weber (199) traz a narrativa
de um direito no ordculo, em que os conflitos eram direcionados a um
ordculo e este decidia qual a solugio para o conflito apresentado. Até o
ordculo tinha regra, s6 nao se sabia de que regra se tratava, ¢ o poder de
definir a regra e a decisao eram metafisicos. Ou irracional nos dizeres
de Weber. Entao o problema que nos acomete a tantas desigualdades
nao sao as regras. A questao é quem as faz, em nome de quem e
quais sdo os fundamentos. E desde que a existéncia de fundamentos
metafisicos deixou de se garantir, a dnica forma de manter as regras e os
seus fundamentos tem sido em nome de todas as pessoas. E este é um
terreno para onde migra o resultado das dindmicas sociais, mas aqueles
que manejam a produgio de normas em seu favor nunca estiveram
sem o enfrentamento de resisténcia. Portanto, o produto dessa relagao
é colonialidade, mas também ¢ decolonidade, a marca da resisténcia
estd presente. E é como resisténcia que fago a presente proposta de
enfrentamento ao racismo como obstdculo a igualdade constitucional
para que as pessoas negras sejam reconhecidas e se autorreconhecam
como sujeitos constitucionais.
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Afrodescendentes nas américas: estudo de
caso - construcao identitaria dos afrodescen-
dentes na Colombia, Brasil e Guiana

Mariana Cunha Pereira®'

Introdugio

a América Latina, a discussao sobre identidade se configura
de modo contraditério diante o processo de criagio dos
Estados-nagdo, visto que a reorganizagao destes foi instituida
por aqueles que deram continuidade aos interesses e prestigios do
colonialismo. Isso significou para os povos dominados das Américas -
indios e negros - a permanéncia da colonialidade. Refor¢ando, assim
a intensidade das teorias raciais que predominou no século XIX e,
através do eurocentrismo, definiu como os Estados-nagao deveriam

tratar as questdes étnicas nessas sociedades plurais.

41  Graduada em Ciéncias Sociais(UFC), Mestre em Educagao(UnB), Doutora
em Antropologia Social: América Latina e Caribe(UnB). Professora da Universidade
Federal de Goids/Faculdade de Educagio.
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Quando os ingleses chegaram a América do Norte, no comego
do século XVII, encontraram nagoes entre as populagdes de aborigines
desse territério. Assim estabeleceram com elas relagdes de interagao,
mesmo que em niveis diferentes daqueles entre nagbes européias.
Fizeram-no mais por interesse em usd-las como aliadas em disputas
territoriais.

Entretanto, quando os negros foram incorporados a essas novas
sociedades coloniais o tratamento foi bem distinto. E a idéia de raca
que passou a mediar as relagdes criando assim as relagoes racializadas,
e 0 racismo assume sua face mais perversa.

Na tentativa de falar das reconstrugoes identitdrias em que estao
em jogo as das identidades étnicas e como essas se configuram diante
os Estados-nagdo, creio que o melhor a fazer ¢ discuti-la a partir de
exemplos concretos de realidades nas quais os afrodescendentes estao
escrevendo sua participagdo nas histérias locais; suas histérias como
sujeitos sociais diante as especificidades de cada projeto colonizador e
do modo como surge o Estado-nagao.

Assim, fixei-me em trés exemplos emblemdticos que venho
estudando: os afrodescendentes da Colémbia, do Brasil e da
Guiana para expor sobre as reconstrugbes identitirias com base
na afrodescendéncia. Em cada processo identitdrio a histéria vai
mostrando de que modo, nas sociedade pluriétnicas, marcadas pelos
efeitos do colonialismo, a identidade (auto atribuigio e atribuigao
pelos outros) produz significados.

Estudos de caso:

1. Colémbia - construgao identitdria de palenqueiros a
afrodescendentes

Na Colémbia e Brasil, os afrodescendentes fazem parte do
processo de miscigenagdo que caracteriza o surgimento dessas
sociedades, por isso hd aqueles que nao se reconhecem como tal,
porém existem os que reivindicam sua identidade étnica e como tal a
expressa.
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Na Col6émbia, identifico a regiao denominada o pacifico negro
colombiano que compreende os departamentos do Chocd, Vale Del
Cauca, Cauca e Narifio como referencial de pesquisa. Dentre as
comunidades negras que ali habitam estao aquelas que sao reconhecidas
na histéria colombiana como formadas por descendentes de escravos
por cuja histéria explica-se o lugar de exclusio em que vivem. Estas
comunidades denominam-se Palenques, correspondendo ao termo
Quilombo utilizado no Brasil.

Faco, em seguida, uma apresentagao da regido em que se
concentram os palenques na Colombia, situando a etnohistoria de
um dos departamentos, o Chocd, como contexto politico de intensa
mobilizacao e organizagdo de entidades negras e de projetos dirigidos
por ONGs. Enfim, um dos contextos sociais da visibilidade negra, e,
que em muito contribui para fazer surgir a Lei da negritude, a lei n°

70 de 1993

O fato de ser habitante da Costa do pacifico colombiano jd
caracteriza uma situac¢io de exclusao dentro da realidade da Colombia,
basta que observemos os seguintes dados:

Segiin un informe Del Ministerio Del Interior. Direccion de Asuntos
para las Comunidades Negras, reporta la siguiente:

- Las Condiciones de salud: las condiciones de salud (de las
Comunidades Negras), son precarias para diferenciales. En San Andrés
y Providencia la mortalidad infantil es similar a la nacional, en la costa

42 Lei n°70, também denominada de Lei da negritude, Lei da territorialidade foi
aprovada para regulamentar o que diz o capitulo 55 da Constitui¢ao da Republica da
Colombia reformulada em 1991. Na integra: Capitulo n° I: La presente ley tiene por
objeto reconocer a las comunidades negras que han sentido ocupando tierras baldias en la
gonas rurales riberefias de los rios de la Cuenca Del Pacifico, de acuerdo con sus pricticas
tradicionales de produccion, el derecho a la propiedad colectiva, de conformidad con lo
dispuesto en los articulos siguientes. Asi mismo tiene como propdsito establecer mecanismos
parra la proteccidn de la identidad cultural y de los derechos de las comunidades negras
de Colombia como grupo étnico, y el fomento de su desarrollo econdémico y social, con
el fin de garantizar que estas comunidades obtengan condiciones reales de igualdad de
oportunidades frente al resto de la sociedad colombiana.
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pacifica presentan indices de mortalidad infantil de 117 por cada 1000
nacidos vivos, cuatro veces el promedio nacional (...) En las poblaciones
de las comunidades negras, la presentacion de los servicios de salud es
deficiente y se estima que cerca del 60% de esta poblacidn no tiene acceso
al mismo.

- Acueducto: la cobertura en las zonas rurales alcanza el 13%
mientras que la de alcantarillado estd alrededor del 2%. En las cabeceras
municipales alcanza un promedio del 48% y en San Andrés un 65%.

- Educacién: en cuanto a la educacion la situacion educativa de
las comunidades negras, para el caso de la Costa Pacifica, por ejemplo
la cobertura del servicio educativo es la hoja: para el ano de 1993,
primaria se estimaba en un 77% y en secundaria solamente el 30% . (in

MININTERIOR, 2000, s/n).

Entre esses departamentos, o Chocé é um dos mais emblemdticos
da situagio acima citada. O territério chocoano esteve mais ligado a
presenca das populacdes indigenas desde o século XVII, e por isso
mesmo, foram intimeras as rebelides que demarcaram a resisténcia no
periodo colonial. Desde essa época o ouro atraiu investimento de
empresdrios de outras regides o que quase provocou o desaparecimento
das populagdes indigenas.

As populagoes negras que ali chegaram ao século XVIII eram
negros libertos ou que tinham comprado sua liberdade com o trabalho
nas minas em dias de descanso. Eles se deslocaram para a selva e
aumentaram suas familias organizando-se de forma isolada do sistema
colonial.

As populagbes brancas constitufam-se de soldados, mineiros,
comerciantes ¢ administradores que nio tentaram povoar a regiio e
nem mesmo expandir as fronteiras agricolas. Eles criaram uma barreira
social que contribuiu em muito para os baixos niveis de mesticagem.
Desta forma, diz Jimeno (1995): La sociedad colonial vio en el Chocé un
sitio inhdspito, utilizado para extraer recursos y gastarlos fuera.

O desenrolar da histéria chocoana deu-se principalmente
entre as populagdes indigenas e negras. Entre conflitos e relagoes de
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compadrio desenvolveu-se uma intensa rede de trocas de conhecimento
etnoboténico, etnomedicinal e médgico. O modelo indigena de uso
do espago e de exploragio sécio-econdmica, bem como a organizagao
das vilas, segundo uma vasta rede de parentesco, foi apropriada pelas
populagbes negras rurais.

A exploragao do ouro na regiao do Chocé sofreu baixa e auges
que contribuiu para processos migratdrios significativos, um deles, a
presencga dos Sirios-Libaneses a partir do final do século XIX e inicio
do XX. Mas, ao final da década de 1950, a crise econdémica atingiu a
todos que dependiam dessa exploragao mineral, causando a emigragao
da elite branca-mestiga para vdrias partes do pais. Isto contribuiu
mais ainda para que no Chocé a populagio predominante seja de
afrodescendentes. Os dados dos movimentos sociais apontam em
90% a populagao afro-chocoana, sendo majoritariamente rural.

Entretanto, as buscas em satisfazer as necessidades bdsicas por
sadde, educagdo e emprego tém intensificado nas ultimas décadas
um processo de continuidade entre campo-povoado, para melhor
exemplificar esse movimento que os afro-chocoanos fazem, Jimeno
(1995) cita a transumancia que eles vivem entre a busca de servigos
para atender suas necessidades e o tempo de colheita de arroz, milho
e banana da terra.

Os processos migratérios no departamento do Chocé nio
desfazem sua condi¢io eminentemente rural. As cidades de maior
concentragao populacional sio Quibdé (a capital do departamento
do Chocd) — 105.172 hab. 33% da populacio total. Istmina — 10%
e Rio Sucio — 8,5%. Os dados sobre a populagao negra total da
Colémbia variam de acordo com o ator social que o informa, nos
textos académicos encontramos 08%, nos textos dos Movimentos
Sociais 24% e na estatistica governamental 12%. Assim, também, a
popula¢do Afro-chocoana 80% e 90%. (Cf. www.bnco.com ).

Peter Wade (1996) acentua que uma das diferengas mais
significativas entre negros, indios e brancos-mestigos estd na divisao
do trabalho regional. Os negros sempre, desde décadas passadas,
trabalharam com a mineragao e agricultura. Somente hd trés décadas

Afrodescendentes nas Américas | 79



vém assumindo cargos publicos. As mulheres negras vendem frutas,
fazem panaderia e lavam roupas. As populagbes brancas assumiram
cargos publicos. A grande minera¢do (mineradores) era de brancos
estrangeiros. Os brancos-mesti¢os assumiram hd pouco tempo uma
explora¢iao mineral mediana com exploragao do trabalho negro.

A etno-histéria do Chocdé nos remete um contexto de forte
movimento social organizado fundamentado na luta pelo direito
territorial e, por dltimo, na organizagao de projetos de sustentabilidade
ambiental e étnica. A exemplo dos estudos de Garces (2000) no qual
ele interpreta os processos de organizagdo local do Chocd, através das
organizagoes politicas das comunidades negras e do movimento social
de que estas sao sujeito. E de Hoffmann (1999) em que a autora discute
que algumas identidades se constroem na regiao da costa do pacifico
em fun¢do de determinantes histdricos, geogréficos e politicos que ora
emergiram com a discussao sobre etnia e territorialidade evidenciada
com a lei n° 70 que reconhece a identidade étnica. Através dos estudos
de Agier (1990) que interpreta as fontes de significados que revigoram
a idéia de afrodescendencia entre os palenques, em especial o palenque
de Narifio quanto a musica, os mitos e as lendas. E principalmente no
estudo de Jimeno (1985) sobre a histéria e organizagao social do Chocé,
estudo em que a autora mostra também os conflitos que hoje estao em
pauta diante do avango de grandes empreendimentos de exploragao dos
recursos naturais.

Assim como fruto da histéria colonial como resultado de uma
elite ndo-negra que se consolidou no poder, e da nao existéncia de
politicas publicas para atender aquelas comunidades rurais o pacifico
colombiano se caracterizou na ideologia nacional como a periferia da
nagio, o lugar dos pretos.

E, portanto, este lugar etnicizado pela significativa presenca
de negros (90%) e o lugar da origem do movimento negro que mais
alcanga projegao nacional denominado de cimaronismo, o lugar ¢é
tomado como referéncia de constru¢do de pertenga étnica daqueles que
foram construindo uma identidade de resisténcia refletida em agoes de
comunitarismo, organizagao politica, culto a tradi¢ao afrodescendente,
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auto-defini¢do de negritude e construgao de novas formas de explorar
0S recursos naturais.

Um exemplo disso foi o processo de mobilizagio que deu
origem a lei n° 70 de agosto de 1993 e o uso desta para garantir um
constante movimento de integracio entre estas comunidades. O artigo
55 da Constituigao de 1991 e a Lei n°® 70 sao reflexos da dimensao
por direitos sociais que os movimentos sociais, entre eles 0 Movimento
Negro, conquistou, porém eles revelam, a discussao académica, novos
recortes com os quais o significado de etnicidade se desenha se compaoe
e se articula. A lei da territorialidade, também conhecida como lei
da negritude, que reconhece as populagbes negras organizadas em
comunidades rurais como aquelas cuja produgao tradicional obedece
a0 uso coletivo da terra e 0 modo de produzir como tendo direito ao
uso e posse da terra, por conseguinte, estabelece o vinculo com o meio
ambiente. (grifo meu).

Nesse sentido, os palenques, os grupos indigenas e as comunidades
rurais negras orientadas pelos movimentos sociais, desde os anos 70,
conquistaram significativas representatividades na luta pelo poder local.
E, através da institucionalidade do conceito de etnia, ali revitalizado
nos aspectos politico e cultural, possibilita a criagio de novos contornos
na conjuntura politica fragmentada e polémica da Colémbia, fazendo
aparecer novos atores sociais e diferentes perspectivas de orientagao e
significados para as identidades em constru¢ao, como por exemplo:
Identidade étnica e meio ambiente; Lutas interétnicas por direitos sociais
e territoriais; Direitos especificos de educagio escolar na perspectiva
étnica; Etnodesenvolvimento.

Na conjuntura politica dos anos 2000, na Colémbia, a
Constitui¢ao de 1991 e a Lei n° 70 sdao o que menos estd sendo posto
em considera¢do. Todo o avango democrdtico que se ganhou no periodo
p6s-constituinte, em que se falava na constru¢ao de uma democracia
participativa, em direitos humanos e tempos de negociagio entre
governo e guerrilheiros, ficou para traz e deu lugar a mais um periodo de
profunda violéncia. Com isso, quem mais sofreu com isso foram aqueles
cuja condigdo étnica, socioecondémica e de género jd tem o estigma do
lugar da exclusao.
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Mesmo assim, ¢ fato, que os povos negros da Colombia
vivenciam a primeira etapa de seus processos identitdrios afirmando sua
negritude e afrodescendéncia e sendo reconhecidos como tais, o que lhes
proporciona a visibilidade. E essa condi¢ao dd-lhes acesso a uma serie de
direitos sociais, por exemplo:

- Propriedade coletiva da terra;
- Fundo financeiro de apoio a projetos de organizagao produtiva;

- Decretos que apéiam o aparecimento de Politicas Educacionais
dirigidas a criangas negras.

Entretanto, muito ainda hd que ser conquistado a partir das
vérias formas de construgao de identidades que ali se gestam entre as
comunidades negras em um Estado pluriétnico. H4 que se pensar o valor
e alcance prético do reconhecimento institucionalizado da identidade.
E, também, que os palenqueiros podem fazer frente a representagao
que a regido da costa do pacifico assume no contesto nacional. Além
disso, repensar sobre as situagdes de perda da territorialidade causadas
por projetos de ecoturismo nessas regioes, de expansao dos projetos de
criagao de camardes ou de cultivo da Palma Africana, Criagio de Parques
Nacionais. E, as atividades ilegais de minera¢do que demonstram
o quadro conjuntural de disputa e os direitos de permanecerem e
sobreviver nesses territérios, enfim sao desafios que a histéria impoe a
essas comunidades.

Seriam esses processos vividos na Colémbia uma (re)significagao
da identidade afrodescendente na Colémbia? Essa é uma questao que
também se coloca para o Brasil, uma vez que os processos de reconstrugoes
identitdria dos afrodescendentes no Brasil passam também por discussoes
que redefinem. O que s3o os quilombos (palenques) hoje? Quem sio os
quilombolas no Brasil? E quem mais se constitui como afrodescendente?

2. No Brasil — preto, pardo e quilombola ou afrodescendente

No Brasil, a discussio sobre identidade étnica estd colada na histéria
que foi repassada de geragdo a geragdo por um processo educativo que
mascarou as injusti¢as ocorridas no contato interétnico entre brancos,
indigenas e negros. E, sem ddvida, foram as marcas desse contato
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interétnico que inferiorizou negro e indios colocando a descendéncia
de ambos em situagdo de desprestigio na sociedade nacional. Assim, a
afrodescendéncia, no Brasil, ¢ uma identidade desprestigiada. A tarefa
que estd colocada, tanto para o movimento social negro quanto para
a discussao académica é desmistificar os mitos que se sustentam numa
igualdade de oportunidades e negam a discriminagao pelo fenétipo afro.

Quando os negros libertos ou fugitivos da sociedade colonial
criaram os quilombos no Brasil, isso também favoreceu os processos
de miscigenagdo, uma vez que para l4 também se abrigaram pessoas
que ndo eram africanas e fugiam do regime colonial. Desse modo, os
afrodescendentes s3o tantos os de casamento interétnico quanto aqueles
advindos da primeira geragao de africanos refugiados nos quilombos.

Conforme relata Carvalho (1996), nao hd uma concentragio
regionalizada da existéncia de quilombos. No entanto, estes existem de
forma fragmentada por quase todo o territério nacional. Vejamos abaixo
mapa extraido do site da Fundagao Palmares:

Comunidades quilombolas

Cerca de 1,1 mil quilombos estde certificados pela Fundagio Palmares.
Confira a concentracao de comunidades por estado

w202

Comunidades

Reraima
202 A

x100

Comunidades

40

Comunidades

ne 10

Comunidades

Uma andlise interpretativa sobre o conceito de Quilombo,
no Brasil, remeterd a duas defini¢cbes: a primeira é tributdria da
interpretagao do periodo colonial brasileiro, e a outra de hoje, que
surge respaldada em trés aspectos: primeiro no auto-reconhecimento
por parte de comunidades rurais cuja populagiao é majoritariamente
negra, as quais se concentram em dreas, em que havia fazendas de
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exploragio da cana de agticar, café e regides de mineragio. E a segunda,
reforcada pelo movimento negro que tem conseguido realizar um
processo de conscientizagio e indmeras discussoes. E que dialoga com
o debate académico critico, no posicionamento do que nos dizem:
antropdlogos, socidlogos, juristas e historiadores.

Vejamos uma apreciagio do conceito académico a partir do
que era a defini¢ao de quilombo no periodo colonial. Na defini¢ao,
proferida pelo Conselho Ultramarino em 1740, no século XVIII:
Quilombo ¢ toda habitacio de negros fugidos, que passam de cinco, em
parte despovoada, ainda que nio tenham ranchos levantados e nem se
achem piloes nele.

Intrinseca a essa defini¢do surgem os elementos que vao
fundamentar a critica que tem sido cunhada na relagio dos movimentos
sociais ¢ mundo académico. Essa é uma critica que qualifica este
conceito como fechado e definitivo.

Almeida (1999) constréi sua argumentagio de que os quilombos
devem ser entendidos como algo dindmico e que fundamentalmente
se correlacionam com a ordem econdémica posta. Para este autor, o
elemento “ranchos”, inserido no conceito, implica que havia ali um
modo de prover a reprodugio através do trabalho e isto se dava tanto
por atividades agricolas de autoconsumo quanto pelo comércio com o
que era produzido além da necessidade e do consumo. O que Almeida
quer requisitar com sua observagio é que os quilombos estavam de
alguma forma inseridos na ordem produtiva e como tais devem ser
recolocados no cendrio da discussao, posto que isso implicard na forma
como devem ser realinhadas as politicas que hoje possam se dirigir as
comunidades negras que se definam como tal.

A luz dessa redefini¢io, entendemos que aquele conceito
oriundo no século XVIII teve sua importancia sécio histérica, mas é
preciso, hoje, uma redefini¢ao que situe as comunidades negras que
se identificam como quilombos num outro patamar em que possam
com suas vozes se autodefinirem. Explicitando quais os elementos que
servem a construgao de sua identidade coletiva e quais problemas que
eles enfrentam na construgio de seus projetos identitdrios.
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No Brasil hd uma intensa discussio entre antropdlogos,
historiadores, juristas e socidlogos que se contrapéem no estudo
da temdtica quilombos. Isto dado a concepgao que informa suas
leituras de mundo, em um primeiro momento, a partir do que no
Brasil denominou-se democracia racial. H4 aqueles que identificam
os escravos como fugitivos de um sistema social que os dominava.
Isso sob a dptica daqueles que os viam como sujeitos de resisténcia
por isso criadores de um modo de vida alternativo ao que lhe fora
imposto. E, por fim, estudiosos que definem os quilombos como
espago de construgao de identidades a partir da autodefini¢do. Estes
tltimos estdo préximos ao movimento social negro que contribui
com o reconhecimento e titulariza¢io das terras dos remanescentes de
quilombos.

O movimento negro do Brasil hi muito vem participando,
sugerindo, reivindicando, organizando as discussoes e as agdes que
tratam diretamente das politicas publicas dos povos afrodescendentes,
porém o movimento negro nao ¢ homogéneo. As diversas entidades
que representam os afrodescendentes, embora alinhadas em uma
posi¢io de esquerda, tém posturas diferenciadas entre uma ou outra
discussao. Além disso, os intelectuais negros que estao na universidade
nem sempre conjugam as mesmas ideias do movimento. Todo esse
quadro torna polémico, porém niao menos enriquecedor, o processo
de reconstrugao identitdria dos afrodescendentes.

A exemplo de um tema polémico, cito a discussio da autonomia
do movimento negro diante das politicas publicas reivindicadas:
durante o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso
(1995/1998-1999/2002) foi criado como forma de resposta as
reivindicagbes sociais uma Fundagao interligada ao Ministério da
Cultura, denominada Fundagao Palmares, que deveria planejar e
subsidiar as politicas sobre afrodescendentes. Naquele governo ela
foi dirigida por um estudioso negro (Prof. Clovis Moura). Uma das
muitas criticas elaboradas dentro e fora da academia referia-se ao fato
de que um érgao publico para encaminhar as reivindicagoes afro,
levaria 0o movimento a ficar engessado nas esferas administrativas e
pouco faria pelos afrodescendentes principalmente no que diz respeito

Afrodescendentes nas Américas | 85



a titularizagdo das terras reivindicadas como “terras quilombolas”,
ainda que este 6rgao publico tivesse a sua frente um intelectual negro.

Surge assim a Fundagdo Palmares e sua tarefa era, através do
decreto presidencial n° 3.912 de set./2001, encaminhar e realizar o
processo de reconhecimento e titularizagiao das terras remanescentes
de quilombos através do que no decreto se definia como povos
remanescentes de quilombos. Depois, no governo do presidente Lula,
ocorreram modificagdes e nio coube somente 2 Fundagio Palmares
gerir o processo reivindicatério das comunidades remanescentes de
quilombos. Por for¢a dos encaminhamentos do movimento negro, o
presidente revogou o decreto anterior e instituiu o decreto presidencial
n° 4.887, que estabelece que o processo passe a ser gerido pelo
Ministério do Desenvolvimento Agrdrio / MDA através do érgao que
trata da titulagdo de terras, a saber, o Instituto Nacional de Colonizac¢ao
e Reforma Agrdria /INCRA. Porém, ¢ um processo que inclui outros
érgdos para contribuir no aspecto técnico, entre eles: o Instituto
de Patriménio Histérico e Artistico Nacional/IPHAN; Instituto
Brasileiro de Meio Ambiente e Recursos Naturais Renovdveis/IBAMA;
Secretaria do Patriménio da Unido, do Ministério do Planejamento,
Orcamento e Gestao; a Fundagao Nacional do Indio/FUNAI e a
Secretaria Executiva do Conselho de Defesa Nacional. O diferencial é
que com este decreto outras institui¢des podem contribuir para agilizar
problemas que por ventura aparecam envolvendo suas respectivas
esferas. Todo esse processo pode ser iniciado pela parte interessada
ou por um desses érgaos publicos e ¢ assegurada a participa¢ao dos
remanescentes através de uma Associa¢io que os represente.

A principio parece que a Fundagdo Palmares perdeu espago
politico, mas ao contrdrio, ela passa a subsidiar o aspecto mais
politico das fases que compdem o processo de reconhecimento das
comunidades remanescentes de quilombo.

Nesse sentido, a critica anteriormente anunciada, passa a ser
uma contradi¢gio para 0 movimento negro, pois com este governo
assume a dire¢ao da Fundagao Palmares o grupo da Bahia, intelectuais
e ativistas do movimento negro de maior expressao no Brasil, naquela
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conjuntura. Eles consolidaram politicas publicas com respaldo nas
experiéncias dos estados que mais difundiram até agora politicas
compensatérias e/ou politicas afirmativas como ¢ o caso de Bahia,
Maranhio e Rio.

E nesse sentido que a contradigio se fez quanto 4 autonomia,
aos poucos todo o movimento articular-se pelas esferas administrativas
do governo nacional, e isso é 0 mesmo nos governos estaduais e/ou
municipais em que estdo a frente governos do PT, PSB e PC do B.

Ao mesmo tempo comparo e questiono também que, no Brasil,
nao avangamos tanto quanto a Colémbia, posto que, mesmo tendo
um 6rgao publico para subsidiar as questoes de territorialidade dos
povos remanescentes de quilombos, nao se conseguiu transformar o
art. 68% da constitui¢ao de 1988, em lei. Ainda é o decreto presidencial
que respalda a luta pela terra e direitos quilombolas, e que nesse caso
reconhece a afrodescendéncia.

No entanto, a constru¢io identitdria dos afrodescendentes em
um Estado-nagiao como o Brasil, caracterizado pelo seu pluralismo
cultural, ndo se dd apenas pelo aspecto dos direitos constitucionais de
territorialidade dos povos quilombolas. E significativo apontar que os
quilombos nao s3o a tnica expressio da afrodescendéncia, existem as
comunidades rurais e urbanas negras denominadas “terras de preto”
que também reivindicam direitos territoriais e outras politicas publicas
que surgiram com a Constitui¢do de 1988, na qual se reconhece a
pluralidade cultural. Essas comunidades reivindicam sua identidade
negra principalmente articulada com o elemento histérico pelo qual
se identificam como lugar de alforriados, proprietdrios das terras onde
vivem desde seus ancestrais e que lhe foram doadas pela igreja catdlica.

As comunidades negras rurais e urbanas que se autodenominam
terra de preto, situam-se principalmente no departamento do

43 Artigo n° 68 — Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam
ocupando suas terras ¢ reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado
emitir-lhes os titulos respectivos.(Constituigao Brasileira de 1988).
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Maranhao (nordeste do Brasil). Seus direitos a posse e titulagio da
terra podem ser reivindicados pelo artigo 68, porém elas surgiram da
doacao que a Igreja Catdlica fez aos moradores locais devotos de uma
santa padroeira, trata-se portanto de outro processo identitdrio.

E hd também os afrodescendentes de vdrios departamentos
que cada vez mais se auto-identificam como afro. Ratificando esta
assertiva, cito a estatistica apresentada no censo demografico de 2000,
a qual aponta um aumento de 1,2% de pessoas que se autodefiniram
como negras. Para os afrodescendentes em geral estd se encaminhando
politicas afirmativas de cotas de participagio em universidades,
concursos publicos e financiamentos em projetos de pesquisa. Além
disso, foi criada uma lei que institui o ensino de Histéria da Africa e
Cultura Afro no Ensino Médio.** Todas essas iniciativas constituem
o debate sobre afrodescendéncia na sociedade nacional, dividem
e polemizam o quadro dos movimentos sociais, os académicos e
a sociedade em geral. Mas, jd sao politicas estabelecidas em alguns
estados, mesmo causando criticas e ironias da midia, do senso comum
e dos opositores ao governo de Lula, sem ddvida maior incentivador
dessas politicas de a¢ao afirmativa. Penso que ¢ no bojo dessas duvidas
e entre acertos e erros que se estd construindo um Estado-nagio com
respeito ao pluralismo cultural.

E na Guiana — os afro-guianenses

Quanto 2 Guiana, ex- Guiana Inglesa, a situagao dos
afrodescendentes ¢ bem diferente quanto a sua forma de organizacao
e auto-identifica¢ao, embora seja semelhante no que diz respeito a
serem eles os descendentes daqueles que foram trazidos no processo
histérico dos deslocamentos for¢ados em func¢io do processo colonial.

44  Lein° 10.679 de 2003 - Brasilia, 2005.
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Na Guiana os negros constituem um grupo étnico® de tamanho
significativo, os afro-guianenses. H4 uma visibilidade da negritude
que facilita e possibilita o estudo das relagdes interétnicas em sua
espacialidade e no movimento de reelaboragio e resignificagao cultural
em redes sociais locais.

Explicando melhor, a Guiana viveu um processo de colonizacio
em que o negro africano foi trazido e feito escravo, situagio da qual
decorreram indmeras histérias de injustigas e processos de rebelioes.
Ali foi construido um processo de resisténcia que, diferentemente do
Brasil, fez dos afrodescendentes um grupo étnico visivel no interior
da sociedade nacional (31% de afro-guianenses) fazendo parte da
composi¢ao étnica tanto quanto os indianos (51%) e os indigenas
(5%). (Cf www.portalbrasil.eli.br/americas-guiana, www.sdnp.
gksoft.com.gy, acesso em 26/5/2003).

A fronteira internacional com o Brasil marca para os guianenses
a identidade étnica por categorias nativas, tais como: negro inglés ou
negro guianés — para identificar os afro-guianenses da quarta geragao
que constitui a Guiana apds a independéncia e os processos de
mestigagem.

Uma mulher brasileira, por mim entrevistada, que mora na
fronteira com a Guiana, assim expressou-se sobre os afro-guianenses:
Moramos do lado de ld da Guiana, durante minba infincia. Foi quando
eu vim ver negro pela primeira vez na minha vida. Nem sei quantos
anos eu tinha, mas era bem pequena. Eu achava que nio era gente, eu
tremi tanto, tanto, que corri pra debaixo da saia da minha mde. Ai meu
pai corrigiu dizendo que era gente, mas eu nunca tinha visto um negro,
negro, eu tinha visto caboclo (indio), e os brancos missiondrios por l....
(Moradora e dona de restaurante em Bonfim, Dona Dinalva, que ¢
filha de pai brasileiro regional com mae Macuxi).

45 Nosentido que Barth (1969) define: “....um grupo de pessoas que se identificam
e sdo identificados por outros como se constitufssem uma categoria diferencial de
outras categorias do mesmo tipo.” (pg. 190).
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Percebe-se que a etnicidade no interior da Guiana é marcada pela
diversidade cultural e por deslocamentos fisicos e de significados, o
que favorece uma situagao de “fricgao interétnica”. Tendo em vista que
o conceito de fricgo interétnica, cunhado na antropologia brasileira
por Roberto Cardoso de Oliveira, em 1962, (...) se mostra especialmente
fecundo para dar conta de situacoes de contaro entre segmentos nacionais
e grupos tribais existentes em territdrio brasileiro, com possibilidade de ser
itil quando aplicado em outras regives da América Latina (2000:47),
entendo que hd uma sobreposi¢ao de identidades nessa regido de
fronteira transnacional.

Estudando o caso da Guiana quanto a migragao para o trabalho,
Richardson (1975) explica que, apds a libertagao dos escravos, os
homens negros livres estabeleceram assentamentos de plantagao
na periferia e deram inicio ao trabalho de meio periodo. O autor,
fazendo sua andlise sobre os anos 70, explica que, pela forma como
esses homens livres da Guiana e os trabalhadores migrantes trazidos
no indetured period se organizaram em vilas de planta¢oes pelas terras
do interior, ¢ possivel compreender como eles atravessaram o século
XIX para se organizar sécio-economicamente. A substitui¢do dos
negros por trabalhadores indianos, em especial Indianos Orientais,
originou um massivo processo migratério de trabalhadores em 1838,
na Guiana, que em parte explica o percentual mais alto deste grupo
étnico (os indianos, 51%) em rela¢ao aos 31% dos afroguianenses.

Desde esse periodo, os afrodescendentes na Guiana que foram
suplantados pela mao de obra indiana foram cada vez mais ocupando
as dreas do interior do pafs, regides indspitas onde as condigbes de
trabalho eram inexistentes e por onde as politicas publicas do governo
guianense nao se fazem presentes, o que resulta, hoje, numa populagao
negra de baixos niveis de qualificacao profissional, de péssimas
condigdes sociais de vida e que é majoritdria na regiao do Rupununi.
Esta regido juridicamente definida como regidgo 09, compreende a
cidade de Lethem que faz fronteira com o Brasil através do rio Tacutu.

A pesquisa etnogrdfica realizada entre 2003 a 2005 nessa regiao
de fronteira com o Brasil aponta quanto a etnicidade dos povos que
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vivem na fronteira que o afroguianense, em especial as mulheres
casam-se constantemente com brasileiros e preferem vir morar no
Brasil dado as condi¢oes de trabalho para os maridos e as facilidades
na educagio dos filhos. As mulheres solteiras migram muito para
o Brasil pela oportunidade de trabalho no comércio e nas casas de
familia. Essa relagdo interétnica que se constréi identifica-as pela cor
e nacionalidade, sendo mais comum que sejam atribuidas a elas o
nome: negra inglés (pelo forte elemento diacritico que é o idioma)
ou negro guianense (pelo forte elemento diacritico que ¢ a cor da
pele). A identidade de afroguianense no nivel do senso comum nao
¢ utilizada nem por eles e nem por quem os identifica, exceto ¢ claro
pelos estudiosos da temdtica étnico racial no Brasil e na Guiana.
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Educacao e as religides de matrizes africanas:
praticas pedagdgicas em escolas ptiblicas de ensino
fundamental na zona norte de Teresina - Piaui

Jalinson Rodrigues de Sousa®
Jodo Evangelista das Neves Aratijo?’

Introdugao

escola é um espaco onde, também, podemos discutir e
aprender sobre religiao. Por isso, no estudo aqui apresentado
uscamos compreender a prética da educagio religiosa, e tem

como objetivo geral investigar a significagao das religides de matrizes
africanas diante das religides cristas (Catdlica e Protestante) durante
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o Ensino Fundamental em escolas municipais da regiao norte de
Teresina - PI. Neste sentido, delineamos como objetivos especificos:
identificar as presencas ou auséncias das religides de matrizes africanas
no 4mbito dos processos de educacio escolar religiosa, focando as
descrigoes feitas pelos professores em relagao as religides cristas em
Teresina; descrever os modos como as religides de matrizes africanas
sio abordadas dentro das prdticas pedagdgicas dos professores de
Ensino Religioso; caracterizar os significados das religides de matrizes
africanas atribuidas (concordincia) pelos professores de Ensino
Religioso; analisar o tratamento e as abordagens pedagdgicas feitas
pelos professores de Ensino Religioso no que concerne as religides de
matrizes africanas, durante os processos de planejamento da referida
drea de conhecimento.

O tema desta pesquisa qualitativa apresenta-se relevante
porque trata da constatagdo da intolerincia religiosa, discriminagao
e preconceito raciais, assuntos atuais que geram problemas nas
relagdes sociais. Por isso, decidimos desvelar a significacio das
religides de matrizes africanas no contexto do Ensino Religioso, além
disso, examinamos aqui a manifestagio de uma prdtica de racismo
cultural e institucional através das aulas. Nesta pesquisa averiguamos
se nas prdticas pedagdgicas da disciplina de Ensino Religioso estao
os mesmos tracos de preconceito da sociedade com a umbanda e o
candomblé, religides de matrizes africanas, mais difundidas no nosso
pais. Assim, esta investiga¢do amplia a discussao sobre a temdtica da
intolerincia religiosa a partir da escola e com isso chama a aten¢ao da
sociedade para o didlogo sobre as priticas pedagdgicas, que devem ser
fundamentadas nas diversidades étnico-raciais.

A nossa pesquisa de campo aconteceu em bairros da Zona Norte
de Teresina, onde entrevistamos os professores de Ensino Religioso, de
trés escolas do Ensino Fundamental. Com os professores, buscamos
compreender parte dos processos que acontecem na oferta de Ensino
Religioso, como também, a relagio da escola com a comunidade e
outros bairros circunvizinhos. Em relacio a coleta de dados, adotamos
a técnica de entrevista. A cada professor foram solicitadas respostas
para cinco questdes acerca dos contetdos relacionados as religides de
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matrizes africanas, concepgdes acerca destas religies e sobre os planos
do complemento curricular. As identificagdes dos professores, por
assumirem ser catdlicos, foram substituidas por nomes biblicos, a fim
de assegurar a privacidade dos mesmos.

Para a realizacio da fundamentago tedrica desta pesquisa
buscamos as contribui¢oes de autores como: Brandao (2015), Caputo
(2012), Freyre (2006), Lima (2014), Silva (2008) entre outros.

Portando, este estudo vai contribuir para mostrar parte da
dimensdo deste comportamento que inibe a liberdade de expressao e
credo. Também, poderd apontar possiveis contribuigdes no caminho
da solugao deste problema.

Educagio e religiao no Brasil: alguns fatos histérico politico,
administrativo e legal sobre o ensino religioso nas escolas de nivel

fundamental

A relagdo da educagao com a religiao no Brasil, historicamente,
foi estabelecida para garantir a dominagao politica e social,
primeiramente das popula¢des que vieram ou foram forcadas a vir,
como os africanos, e a populagio de indigenas que aqui moravam.
O catecismo catélico chegou as escolas nacionais antes de algumas
disciplinas de conhecimento cientifico.

Quando se relata sobre a origem das criangas que recebiam o
ensino das primeiras letras no colégio dos jesuitas, o socidlogo Gilberto
Freyre (2003) informa, na sua obra “Casa Grande & Senzala”, que “os
colégios dos Jesuitas, nos primeiros dois séculos, depois os semindrios
e colégios de padres, foram os grandes focos de irradiagao de cultura
no Brasil Colonial” (pdg. 266). Esse foco na educagio correspondia
aos acordos feitos com a coroa portuguesa para a catequese, difusao
do catolicismo e o melhoramento do nivel escolar no territério
conquistado. A educa¢io neste periodo foi usada como mecanismo
para a conquista ¢ dominag¢ao nos “matos e sertdes” do Brasil.

Asescolas dos jesuitas tinham o objetivo claro de converter o indio
a fé catdlica por intermédio da catequese e do ensino de ler e escrever
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as primeiras letras. Esta doutrinagao ajudava a Coroa Portuguesa a
implantar uma sociedade obediente e lucrativa, fundamentada na posse
de terras e escravos como meios produtivos. A vinda da Companhia
de Jesus para o Brasil contempla interesses da Coroa Portuguesa e do
catolicismo. “O dominio dos jesuitas na educagao vai durar 210 anos,
até que, expulsos das colonias portuguesas, o que sobra de ensino no
Brasil, nesse momento, continua sendo oferecido por outras ordens

religiosas” (CAPUTO, 2012, p. 209).

A imposi¢ao da fé catflica foi tao intensa que os negros
escravizados trazidos para o Brasil, a partir de 1568, que cultuavam
religides de matriz africana ou islimica muitas vezes manifestaram
cultura ao catolicismo como estratégia de defesa contra os castigos ou
imposigoes do periodo escravista na histdria brasileira.

Somente séculos depois, com a proclamacio da Republica,
o estado se afasta legalmente da Igreja Catélica, “mas s6 com a
Constituigao de 1891 haverd garantia do ensino laico nas escolas
publicas e o Ensino Religioso saird de cena, mas por apenas quatro
décadas. Afinal, a mobilizacio e a pressao da Igreja Catdlica jamais

cessariam” (CAPUTO, 2012, p. 209).

As novas leis da Republica promovem mudangas politicas
profundas, afetando as relagbes religiosas e diretamente a Igreja
Cat6lica, atingindo assim o povo brasileiro em sua opg¢ao religiosa-
cultural. Com a aboligado do “padroado”, nao sé se decretou a
separagao entre igreja e Estado, mas também ampliou a possibilidade
de desenvolvimento de outras préticas religiosas. Neste sentido, as
préticas educativas religiosas durante os anos seguintes passam por
mudangas, como veremos:

Considerando especificamente o ensino religioso
durante todo o tempo da Republica, pode-se perceber
duas fases, que se interpenetram até certo ponto. Na
primeira, sdo colocadas em evidéncia sua situagio
legal e sua manuten¢ao na prdtica escolar. Na segunda,
assumem preponderincia as mudangas rdpidas e
profundas de indole global, sob o impulso dos avangos
cientificos e tecnoldgicos, que questionam o ensino
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religioso nao sé em sua existéncia legal, mas, sobretudo,
em sua prépria natureza e objetivos e no seu contetido
e método, enquanto elementos do projeto pedagégico

da escola (RUEDELL, 2005, p.67).

A partir do Decreto 19.941, de 30 de abril de 1931, foi
formalizada, no Brasil, a oferta de instrugdo religiosa nas escolas
publicas. A exigéncia era que as turmas fossem formadas com vinte
alunos e fora do hordrio dos outros complementos curriculares.
Contudo, a Constitui¢io de 1934 inseriu a matéria no curriculo
escolar e a tornou de oferta obrigatéria. Na Constituigao de 1937,
a obrigatoriedade foi substituida pela possibilidade. Na Constituigao
de 1946, volta a obrigatoriedade do ensino religioso, dessa vez, de
acordo com a confissao do aluno. A Constituigao de 1967, no periodo
da ditadura militar, o ensino religioso foi garantido como disciplina
dos hordrios normais das escolas publicas do ensino primdrio e médio

(CAPUTO, 2012).

Normatizando a relagio entre as religides e a educagio, a
Constitui¢ao de 1988 estabelece no Artigo 210, Pardgrafo 1°, que
“o ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina
dos hordrios normais das escolas publicas de ensino fundamental”
(BRASIL, 2006, p. 135). Neste contexto, o ensino religioso na escola
conquista uma valoriza¢ao, no 4mbito da educagio formal, o que
poderd possibilitar mais conhecimento e respeito pelo sagrado nas
diversas situagoes multiculturais.

Seguindo esta linha que orienta a relagio entre os credos e
a escola preceituada pela Constitui¢ao de 1988, na LDB — Lei N°
9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional), temos:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa,
¢ parte integrante da formagao bdsica do cidadio e
constitui disciplina dos hordrios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito
a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo.

§lo. Os sistemas de ensino regulamentardo os
procedimentos para a defini¢do dos conteddos do
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ensino religioso e estabelecerdo as normas para a
habilita¢io e admissao dos professores.

§ 2°. Os sistemas de ensino ouvirdo entidades civil,
constitufda pelas diferentes denominagoes religiosas,
para a defini¢do dos contetidos de ensino religioso

(BRASIL, 2010, pg. 22).

Esta ¢ a regulamentagio que orienta o oferecimento do
complemento curricular Ensino Religioso na escola puablica até a
aprovacio da Lei N° 9475, de 22 de julho de 1997, que modifica
a LDB quando o Ensino Religioso passa a ser considerado parte da
formagao bésica do cidadio. Nesta fase do Ensino Religioso, caberd aos
estados regulamentarem os procedimentos para definir os conteddos

dessa disciplina (CAPUTO, 2012).

Considerando que o estado ¢ laico, que a constituigao preceitua
a liberdade religiosa e a LDB incentiva formalmente a pluralidade de
credos, percebe-se que:

Trata de um novo ensino religioso por diversos motivos:
deixa de ser uma presenca das denominagaes religiosas
na escola e integra-se plenamente ao ambiente escolar
como disciplina curricular. Sua fundamentacio e seu
conteddo nio se referem mais de forma preferencial
ao saber teoldgico, mas sim, ao saber antropolégico
e as expressoes culturais portadoras de religiosidade

(RUEDELL, 2005, p. 181).

Essa compreensao de ensino religioso é resultado de uma reflexao
e evolugido na formulagao deste complemento curricular. Muitos fatos
motivaram as mudangas, como a dificuldade em oferecer um ensino
religioso confessional sem o devido respeito aos outros credos.

Para Ruedell (2005), “este novo ensino religioso, surgido de
experiéncia e estudo ao longo de anos, do entrechoque de ideias e
posicionamentos, do entrevero de pressdes e conflitos e confirmado
com a chancela da lei”, atende a uma profunda aspiragio do ser
humano de buscar respostas a questionamentos existenciais na abertura
ao transcendente.
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Paralelo a essa conjuntura nacional, a Prefeitura de Teresina,
no Piaui, através da Secretaria Municipal de Educagao, elaborou um
documento institucional com a finalidade de Diretrizes Curriculares
do Municipio para, teoricamente, orientar a prdtica educacional
no Ensino Fundamental. Os pressupostos politicos e tedricos das
Diretrizes ¢ a legislagao federal. O Ensino Religioso, de matricula
facultativa, constituird disciplina nos hordrios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, devendo, portanto, ser oferecido de
forma a assegurar o respeito a diversidade cultural religiosa brasileira.
As orientagdes para a prdtica do Ensino Religioso estao expressas pela
Constituigao, no Art. 210, pardgrafo 1°, no Capitulo III da Ordem
Social e seguem as mesmas fundamentagoes, que assim o define nos
seguintes termos da Lei:

Mesmo sendo um componente obrigatério nos
estabelecimentos de ensino publico (Lei n° 9.475/96
— artigo 33), é recomendado que o Ensino Religioso
n3o tenha cardter confessional, nem se constitua em
catequese, mas sim, permita a reflexdo de questdes que
propiciem a discussio do sentido da existéncia dos
seres, da relagao dos seres humanos com o outro, com
a sociedade na qual estd inserido ¢ com o mundo em
geral, pautando-se no vasto patriménio religioso da

humanidade (TERESINA, 2008, p. 284).

Este alinhamento das Diretrizes Curriculares com a Lei Federal
¢ uma exigéncia da LDB (1996), portanto nacional. Isso reflete a
necessidade dos gestores pedagdgicos e professores assumirem tratar
o ensino religioso como um complemento escolar importante para o
projeto curricular da escola. Nada além do que fazer valer o direito do
aluno em vivenciar uma educagio que forme o cidadao integrado com
o mundo material, subjetivo e o transcendente.

A Prefeitura de Teresina recomenda, no documento Diretrizes
Curriculares, que o Ensino Religioso seja voltado para a exemplificagao
e estimulo de atitudes significativas e responsdveis. Assim, no estudo
dos temas propostos nos planos de curso ¢ fundamental a discussao
e realizagio de atividades coletivas, orientadas para a solidariedade
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e a fraternidade. Portanto, aponta os seguintes procedimentos
metodoldgicos:

O Ensino Religioso estd voltado parao desenvolvimento
de atitudes positivas no educando. No estudo de
cada tema ¢ fundamental a criagio de espagos para
discussio e reflexido sobre a efetivacio de atividades
em grupos que estimulem a partilha, a solidariedade
e a fraternidade. Baseado esses pressupostos torna-se
importante a valoriza¢do dos conhecimentos prévios
do aluno, suas vivéncias e entendimento sobre os
temas abordados. As prdticas pedagdgicas devem
possibilitar a valoriza¢io e compreensio da relagio de
respeito as diversidades: crenga, etnia, sexo, sociedade,
cultura, etc (TERESINA, 2008, p. 284).

Observamos que as orientagdes tedricas, contidas nos termos
das Diretrizes Curriculares, estimulam um rompimento com os
paradigmas conservadores e apontam tragos de uma inteira¢ao social
na realizagdo de uma prdtica mais comprometida com a vida dos
alunos, além do espaco escolar.

Pelo exposto acima, verificamos que a Prefeitura j4 preceitua a
interdisciplinaridade do Ensino Religioso. Nesta concepgao, o referido
ensino deve ser inter-religioso contemplando todas as expressdes de
religiosidade. Teoricamente, isso representa um avango na construgao
de contetidos abertos e pluralidades no conhecimento.

As Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina além de
teorizar sobre o contexto sécio-politico de aplicagao dos preceitos,
apresenta, também, os objetivos gerais tragados como metas para a
oferta em Ensino Religioso. O texto faz mengao a “diferentes tradigoes
religiosas”, o que amplia as possibilidades curriculares do Ensino
Religioso. Assim, almeja:

Conhecer os diferentes significados, simbolos religiosos
na vida e convivéncia das pessoas. Compreender que
pela simbologia se expressa e reveréncia a ideias do
transcendente, percebendo e respeitando as diferencas
culturais do outro. Conhecer e compreender a
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histéria da origem e formagio dos textos sagrados de
diferentes tradigdes religiosas, entendendo-os como
valor supremo de uma cultura. Analisar as diferentes
mudangas culturais que determinam as ideologias
religiosas nos textos sagrados de um determinado grupo
social/religioso. Conhecer e analisar as diversas respostas
elaboradas pelas tradicoes religiosas sobre o sentido da
vida além da morte, dialogando com segurancga e sem

proselitismo (TERESINA, 2008, p. 284).

Compreendemos que a partir dos objetivos, os professores
devem assimilar que o Ensino Religioso ¢ um estudo da relagao que o
ser humano tem com o transcendente. Neste sentido, a orientagao é
abandonar a prdtica confessional, comum no paradigma conservador
do Ensino Religioso.

Sobre o sistema de habilidades e contetidos, no Ensino Religioso,
deverao ser articulados em funcio de cinco eixos orientadores: culturas
e religites, escrituras sagradas, teologias, ritos e ética, levando o ensino
religioso a desenvolver “a reflexdo de questdes que envolvam o sentido
da existéncia humana; elementos bdsicos das diferentes culturas, ragas
e religides; diversidade das crengas e concepgoes do transcendente. O
conhecimento das diferentes formas de se perpetuar a memdria das
grandes religides, bem como as divergéncias e similaridades entre elas”

(TERESINA, 2008, p. 285).

Assim, os conteidos a serem explorados devem acolher a
diversidade das crengas que os estudantes trazem para a escola,
trabalhar com os conhecimentos da comunidade na qual a escola estd
inserida e incluir informagées da produgao social das diversas culturas
e épocas. Além disso, devem estar relacionados de tal maneira que
possam sedimentar a aprendizagem e atitudes éticas dos educandos.

Contrariando os avangos alcangados, o  Supremo Tribunal
Federal determinou, no dia 27 de setembro de 2017, que num Estado
legalmente laico como o Brasil é compativel um Ensino Religioso
confessional, vinculado a uma ou vdrias religides especificas, nas
escolas publicas. O STE por 6 votos a 5, contraria assim a A¢ao Direta
de Inconstitucionalidade da Procuradoria Geral da Republica, que
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cobrava que o ensino publico religioso fosse sempre de natureza nao
confessional e facultativo, sem predominio de nenhuma religiao, como
jd estabelece a Constitui¢ao. Segundo entendimento da Procuradoria,
que acabou derrotado, o Ensino Religioso sé poderia ser oferecido se
o conteido programdtico da disciplina consistisse na exposigao “das
doutrinas, préticas, histérias e dimensao social das diferentes religides —
bem como de posigoes nﬁo-religiosas, como o atefsmo e o agnosticismo,
sem qualquer tomada de partido por parte dos educadores, sem que
o professor privilegiasse nenhum credo. A PGR também pregava na
sua a¢do pela proibi¢ao da admissdo de professores que atuem como
representantes de confissoes religiosas (MARTINS, 2017).

Esta decisio da Justica brasileira representa um retrocesso,
pois a escola e o Ensino Religioso sdo instrumentos importantes de
sociabilizagao do saber sobre a diversidade das crengas.

A religiosidade de matriz africana e o Ensino Religioso em Teresina

O encontro dos rios Parnaiba e Poti é um ponto geogrifico
que traz muitas referéncias na formagao social de Teresina. Este local,
historicamente, foi desfrutado pelos viajantes, no século XVII, que
cruzavam a regido indo ou vindo das Capitinias de Pernambuco ou
Maranhao. Segundo Lima (2014), o encontro dos rios era referéncia
para o descanso e “dele homens cansados pelos longos trajetos avistaram
entre um e outro rio terras singulares com matas verdejantes e vistosos
canaviais” (p. 14).

Esta regido e seus diferenciais atrairam também, no século XVII,
os negros libertos e os fugitivos das fazendas locais, que durante anos
formaram mocambos e quilombos. A resisténcia A escravidao levou
muitos escravizados a fugir e incentivar a fuga de outros escravizados
na regiao onde se formou a capital Teresina. Estes fatos registram,
também, o protagonismo feminino. Assim, como aponta Tanya Maria
Pires Brandao:

No Piauf, aconteceram casos de escravos foragidos
que voltavam para as fazendas, em hordrios propicios,
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para induzir os demais 4 fuga. Um exemplo foi a negra
Maria, que aparecia capitaneando gente cativa, em
atitude ostensiva, a ponto de as autoridades admitirem
que a mesma vivia “zombando da Justica ou protegida

desta” (BRANDAO, 2015, p. 177).

Foram prdticas de resisténcias a escravidao, que tinham
desdobramentos de solidariedade e cooperagao para salvar a0 mdximo
os irmaos afrodescendentes das torturas impostas.

O crescimento destes quilombos foi preocupagio para as
autoridades da época, assim descrito:

O crescimento do ndmero de quilombolas era
a principal dificuldade apontada para o éxito da
diligéncia militar. Os anos de liberdade, convivéncia
e paz no mocambo haviam unido negros de diferentes
partes. O tempo de existéncia decorrido, segundo a
autoridade governamental, fez com que o quilombo
acumulasse forca de resisténcia demonstrada em
combate. O quilombo fortalecido enfrentou os
militares no campo da batalha (LIMA, 2004, p. 15).

Este massacre fisico da populagio levou também parte das
suas manifestagoes culturais e religiosas. A formagao de mocambos e
quilombos sempre representou a possibilidade de institui¢ao de um
territério simbdlico da vida na Africa. Nestes locais a liberdade para a
religiosidade fomentava a prética do candomblé e da umbanda.

O crescimento destas prdticas, do mesmo modo, ameagava atrair
sempre mais negros que resistiam 2 escravido, posto que:

O controle e o cerceamento da festa e dos “ajuntamentos
de negros” em dreas rurais de Teresina era um dos
principais fatores da acdo policial. Na noite do dia 5 de
maio de 1862, periodo este de muitas festas na Capital,
um grupo de negros, escravos ¢ libertos, e homens livres
se dirigiam para a localidade Saco de Sao Mateus, dez
léguas de distancia de Teresina. O principal responsdvel
pela romaria era o negro Manoel Jodo, pessoa que,
na visao das autoridades policiais, “nao tendo meio
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de vida algum licito, se tem insinuado no 4nimo dos
povos, fazendo-se acreditar por um homem inspirado
por Deus” (SILVA, 2008, p. 100).

No tocante a religiosidade dos afrodescendentes, nas fazendas de
gado do Piauf era imposta a f¢ crista. E para manter a sua religiosidade
e busca espiritual por melhor vida aqui na terra, os escravizados nas
fazendas de gado do Piauf aceitaram o catolicismo parcialmente. Assim,
praticaram casamentos, batizados, numa verdadeira assimila¢ao dos
sacramentos catdlicos. Somente nos quilombos os afrodescendentes
podiam praticar a religido de matriz africana.

A barra do Poti atraiu, também, populagoes de negros, brancos e
indios até formar uma pequena povoagao, que sobreviviam prestando
servigos e vendendo produtos da pesca e da lavoura de pequenas rogas
para os viajantes. A povoagio cresceu e passou a ser Vila do Poti. No
ano de 1852, a Vila do Poti foi transferida para a barra préxima dos
dois rios para a chapada na margem do Rio Parnaiba, com o nome de
Vila Nova do Poti. Depois a Vila recebe a instalagao da nova capital do
Estado com o nome de Teresina.

Teresina era, na segunda metade do século XIX, uma cidade
crioula. A popula¢ao negra, predominantemente, havia nascido na
Provincia e partilhava, desde cedo, costumes com outros segmentos
sociais igualmente excluidos, como os caboclos e os brancos pobres.
Assim eram recorrentes os ajuntamentos dessas pessoas, ainda que
reconhecidas tio somente como de negros, para diferentes préticas
culturais. Fundamentadas no cotidiano, as celebra¢oes e formas de
expressao negras em Teresina resistiram as perseguicoes do sistema
escravista (LIMA, 2014).

Mantendo a tradi¢ao na zona norte de Teresina, no Bairro Poti
Velho, no ano de 1930, foi referéncia nos cultos de matrizes africanas
aTenda de Santa Barbara, que teve como lider a senhora Joana Maciel
Bezerra, conhecida como Mae Joaninha do Pontal. Era cearense e jd
fugia da intolerincia religiosa. Contudo:

A tenda de Santa Barbara do Pontal, em rigor, nio se

constitui origindria dos lugares de culto de matrizes
africanas e afro-brasileiras, mas representa o inicio de
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um tempo de valoragio dos povos e das comunidades
tradicionais em Teresina, tendo como principal
referéncia a umbanda. Nesta perspectiva, pode-se
afirmar que com a denominagio umbanda ampliou-se
o ntimero de terreiros em Teresina a partir da segunda
metade do século XX (LIMA, 2014, p. 18).

Em Teresina, os terreiros de religides de matrizes africanas sao na
maioria praticantes da umbanda. Existem mapeados 244 terreiros na
capital do Piaui, sendo 223 na zona urbana e 21 na zona rural. Deste
total, 12 terreiros declaram praticar o candomblé de nagao ketu; cinco
assumem praticar a umbanda e o candomblé no mesmo terreiro; e uma
revela praticar o candomblé e a quimbanda. Os terreiros que praticam
candomblé, umbanda e quimbanda juntamente estao localizados na
zona urbana. Com isso, na zona rural sé foram registradas prdticas de

umbanda (LIMA, 2014).

As comunidades de terreiros de Teresina possuem diversificadas
sociabilidades. Em 45% dos terreiros sio realizadas cerimodnias como
casamentos e batizados; em 100% acontecem celebragbes, compondo
um imenso calenddrio de festividades e rituais: obrigagoes para orixds,
festas para caboclos, encantados e santos, zuelas, doutrinas e tambores

para louvar (LIMA, 2014).

Discussao e andlise dos dados - ensino religioso nas escolas
g
publicas municipais de Teresina

O nosso percurso metodolégico utilizou um aborte teérico
epistemoldgico baseado em autores como: Antonio Carlos Gil (2008),
Marina de Andrade Marconi e Eva Maria Lakatos (2002), Robert
Bogdan e SariBiklen (1994).

Este trabalho estd inserido no universo das pesquisas qualitativas
em educagdo que buscam respostas sobre os processos de ensino e
aprendizagem e os contextos histéricos e culturais desta atividade
social. Como nos orienta Bogdan e Biklen (1994):

Os dados recolhidos sao designados qualitativos, o que
significa rico em pormenores descritivos relativamente
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pessoais, locais, e de complexo tratamento estatistico.
As questdes a investigar ndo se estabelecem mediante
a operacionalizacio de varidveis, sendo, outrossim,
formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos
em toda a sua complexidade e em contexto natural

s

(....) a abordagem 2 investigagio nio ¢ feita com o
objetivo de responder a questdes prévias ou de testar
hipéteses (p. 16).

Neste contexto, as investigagoes que se voltam para uma andlise
qualitativa tém como objeto situagdes complexas ou estritamente
particulares. Os estudos que empregam essa metodologia podem
descrever a complexidade do problema, analisar a interagao de
varidveis, compreender e classificar processos dinimicos vividos por
grupos sociais. Como tratamos de pesquisa educacional e social a
dimensdo qualitativa serd determinante para os resultados almejados.

O nosso estudo ¢ de natureza exploratdria, pois buscamos
esclarecer como o Ensino Religioso vem sendo desenvolvido nas
escolas publicas de ensino fundamental em Teresina. Para tanto,
procedemos a um levantamento bibliogrdfico, revisio de literatura
e usamos como instrumento de pesquisa uma entrevista com
professores. Buscamos este método considerando que “pesquisas
exploratdrias sao desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visao
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de
pesquisa ¢ realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco
explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipSteses precisas e
operacionalizdveis” (Gil, 2008, p. 27).

Para isso, elaboramos um roteiro de interrogagoes bdsicas sobre
a prdtica docente no complemento curricular Ensino Religioso.
A entrevista “d4 oportunidade para a obten¢io de dados que nao
se encontram em fontes documentais e que sejam relevantes e
significativas” (MARCONI E LAKATOS, 2002, p. 95). Este
instrumento foi suficiente para compreendermos a problemdtica
especulada com os objetivos deste estudo.

Neste sentido percorremos todas as “diretrizes da entrevista”,
para garantir éxito nas respostas. Realizamos o contato inicial, a
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formulagio de perguntas padronizadas, registro e respostas, como
indica Marcone e Lakatos (2002).

O campo investigado foram trés escolas municipais localizadas
na Zona Norte de Teresina. Esta regido foi escolhida por possuir a
maior concentragao de terreiros e comunidades de religies de matriz
africana em Teresina. Os colaboradores escolhidos para este estudo
foram professores do complemento curricular Ensino Religioso. Entao
escolhemos de cada escola um professor para tratar sobre que préticas
eram desenvolvidas com os alunos das séries do Ensino Fundamental.
As identificagdes dos professores e professoras foram substituidas
por nomes biblicos, por assumirem-se catélicos, a fim de assegurar
a privacidade dos mesmos. Os professores sio: Matheus, Samuel,
Tamara.

Resultados

Nesta se¢ao, buscamos identificar as presengas ou auséncias das
religides de matrizes africanas no 4mbito dos processos de educagao
escolar religiosa e como sao descritas em relagao as religides cristas nas
escolas municipais de Teresina da zona Norte. Consideramos para este
levantamento que a regiao Norte possui 106 terreiros de umbanda e
candomblé, sendo a maior concentragao de entidades de religides de
matrizes africanas de Teresina e do Piaui.

Quando abordamos os professores sobre os contetidos da
disciplina de Ensino Religioso relacionados as religides de matriz
africana no Ambito dos processos de educagio escolar religiosa, tivemos
as seguintes respostas:

Sim. Umbanda (MATHEUS, 2017).

Embora seja contraditério, visto que a escola fica
situada numa regido que concentra 0 maior niimero
centros de religido afro, no curriculum da escola nio
contempla temas que abordam matrizes afro religiosas”

(SAMUEL, 2017).
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Observa-se ainda que a diversidade religiosa nio
¢ tratada com o respeito que deveria ter, talvez
por ignorincia ou mesmo preconceito os proprios
educadores estejam percorrendo o caminho da
intolerincia religiosa e esquecem a diversidade
existente na comunidade, exaltando evidentemente
uma, o catolicismo. O objetivo maior almejado pela
disciplina restringe-se a questdo de valores como
respeito, amizade, fé, limitando-se abordar as religies
justificando que a comunidade apresenta grande

indice de violéncia (TAMARA, 2017).

Quando responde somente “sim umbanda”, o professor Matheus
demonstra limitagdes no conhecimento dos contetidos preceituados
pela Diretriz Curricular do Municipio de Teresina, que determina
que os conteddos do complemento curricular Ensino Religioso deve
“ser oferecido de forma a assegurar o respeito a diversidade cultural
religiosa”. Sem o conhecimento sobre as diversas religioes, fica
impossivel para o professor cumprir efetivamente os objetivos da
matéria de Ensino Religioso.

Sobre 0 mesmo questionamento, o professor Samuel declara
que a escola estd totalmente desvinculada da realidade social que lhe
rodeia. Uma situagdo que reflete na prdtica do Ensino Religioso a
exclusio da manifestagdo religiosa da maioria das pessoas do bairro.
Quando afirma que “no curriculum da escola nio contempla temas
que abordam matrizes afro religiosas”, fica patente a exclusio e
discriminagao praticada pela escola em relagao aos praticantes das
religides de matrizes africanas. Sao fatos graves, considerando que parte
significativa da populagio cultua candomblé, umbanda e quimbanda.
Este aspecto revela que as prdticas curriculares da escola estao distantes
da realidade da comunidade a qual estd inserida.

Para a professora TAmara a inexisténcia de conteddos sobre
as religides de matrizes africanas se explica pelo fato de a escola nao
ter preocupagio voltada a disciplina de Ensino Religioso. A fala da
professora “a diversidade nio ¢ tratada com respeito” ¢é reveladora de
descasos e total falta de apreco para com a religiosidade dos alunos,
enquanto valor fundamental para formagao social do individuo. Com
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isso, alguns problemas transversais ao ensino formal perdem espagos
de discussao na escola.

As respostas dos professores sao indicadoras claras de que a escola
negligencia as Diretrizes Curriculares, quando assumem a omissao na
oportunidade de planejar as aulas de Ensino Religioso.

E preocupante constatar que a escola ptiblica municipal mantém
uma prdtica pedagdgica que sufoca as manifestacdes das religides
de matriz africana. Levanta a indignagio constatar que nas escolas
publicas de Teresina, professores contratados ou efetivos, que estao
nas salas de aula, praticam abertamente ou sutilmente a negagao do
direito 2 liberdade religiosa, desrespeito e discriminagao em relagao
aos estudantes oriundos de familias que cultuam religides de matrizes
africanas e de outras religides cuja base nio ¢ a crista.

Préticas pedagdgicas no Ensino Religioso e as religioes de matriz
africana

Nesta parte da nossa pesquisa procuramos conhecer como os
professores descrevem e sao abordadas as religides de matriz africana
dentro das prdticas pedagdgicas do Ensino Religioso. Na descri¢ao das
préticas referentes as religides de matrizes africanas, na disciplina de
Ensino Religioso, os participantes foram incipientes e omissos, pois
das trés respostas esperadas, somente dois professores responderam.
A terceira professora participante nio respondeu, confirmando a
inexisténcia de qualquer prdtica pedagdgica no desenvolvimento do
Ensino Religioso. Entao, os dois assim se manifestaram:

Houve um momento na disciplina em que foi
trabalhado os tipos de religices provenientes de outros
paises ¢ que atuam no Brasil. Os alunos fizeram
pesquisas sobre as caracteristicas, atuagio e etc”
(MATHEUS, 2017).

Nio existe (SAMUEL E, 2017).

Em todas as respostas vamos perceber que o complemento
curricular ¢ totalmente desvinculado das propostas da Diretriz. E neste
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momento que constatamos a falta de planejamento e desconhecimento
de causa acerca das religides de matrizes africanas. Sendo, vejamos a
fala de um dos professores entrevistados: “Houve um momento na
disciplina em que foi trabalhado os tipos de religides provenientes
de outros paises e que atuam no Brasil. Os alunos fizeram pesquisas
sobre as caracteristicas, atuagio e etc’ (MATHEUS, 2017). Uma
demonstragio de escasso conhecimento acerca do valor da disciplina
de Ensino Religioso e frdgil dominio dos contetdos.

A professora TAmara deixou sem resposta a pergunta sobre a
existéncia de conteddos das religides de matriz africana e préticas
pedagdgicas. Pela resposta anterior, percebemos que esta professora faz
um discurso engajado, mas que nio reflete na sua prética. O siléncio
acerca da questdo ¢ sintomdtico, também, de falta de compromisso.
S6 assumir que nada ¢ feito e culpar a escola é uma atitude cobmoda e
dissimulada.

Este aspecto ¢ evidenciado pelo outro professor Samuel que diz
diretamente “nao existe”, numa atitude que expde o quanto a escola
publica precisa assumir as suas responsabilidades para alcangar a
qualidade necessdria e restaurar a dignidade dos alunos negligenciados.

Concepgoes dos professores sobre as religides de matriz africana

Nesta parte buscamos saber que caracteristicas e significados das
religides de matriz africana sao atribuidos pelos professores de Ensino
Religioso. Nesta questao, consideramos o fenémeno religioso como
um elemento marcante na existéncia dos seres humanos. Presente na
vida social e comunitdria, a religido também influencia o ambiente
escolar. A comunidade escolar também retine multiplas crengas e,
assim, a formagao escolar do aluno deve favorecer a convivéncia e a
paz entre as pessoas que professam crengas religiosas diferentes.

Quando solicitados que falassem sobre suas concepgoes acerca
das religides de matriz africana, os colaboradores assim se expressaram:

Sdo religioes que no Brasil vem ganhando forga,
culturalmente, e sio extremamente ricos, até mesmo
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porque o pafs é laico e ¢ a personifica¢io da “mistura’.
Logo o ndmero de descendentes de africanos adeptos a
essa religido tém crescido (MATHEUS, 2017).

As religioes de forma geral contribuem para a formagio
do individuo de forma a fornecer habilidades bdsicas
para a sua consciéncia e cidadania (SAMUEL, 2017).

Considero intolerdvel o desrespeito 2 diversidade
religiosa e que hd uma grande necessidade de abordar
mais profundamente em sala de aula as religides de
matriz africana, pois além de sua importincia hd
uma relagdo cultural que deve ser preservada e isso s6
ocorrerd se nossos jovens tiverem acesso 4 informagio
com clareza e sem preconceitos. Certamente a
religiosidade ¢ uma necessidade individual do homem,
e mudangas significativas na conduta de individuos
podem ocorrer através da fé e enquanto a educagio
escolar nio aprimorar disciplinas como ensino
religioso, os problemas continuario a se expandirem,
e nossos jovens cada vez mais inseridos em uma

sociedade sem referéncia (TAMARA, 2017).

A resposta do professor Matheus é uma demonstragao da visao
improvisada que estd sendo colocada na prdtica do Ensino Religioso
nas escolas do municipio de Teresina. O professor quando afirma que
“o nimero de descendentes de africanos adeptos a essa religiao tem
crescido” aponta um dado sem citar a fonte ou referéncia, o que torna
a informacio sem efeito. Tudo isso reflete o incipiente conhecimento
acerca das religides de matriz africana.

Na sua concepgio de religido de matriz africana, o professor
Samuel generalizou a resposta com a expressao “as religides de forma
geral contribuem para a formagao do individuo”, o que disfara sua
limitada visao sobre as religides de matriz africana. A resposta aberta
nio apresenta nenhuma novidade na relagao de importincia entre as
religides na prdtica do Ensino Religioso.

Para a professora TAmara, em resposta sobre a sua concepgao
acerca das religides de matriz africana, ¢ “intolerdvel o desrespeito a
diversidade religiosa”, mas a sua prdtica nao apresenta uma alternativa
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para reverter este quadro de negligéncias com o Ensino Religioso. Ela
apresenta um dado significativo para a compreensao da importincia
das religioes quando afirma que “a religiosidade é uma necessidade
individual do homem, e mudangas significativas na conduta de
individuos podem ocorrer através da fé e enquanto a educagio
escolar nio aprimorar disciplinas como ensino religioso, os problemas
continuario a se expandirem”.

As concepgoes acerca das religioes de matriz africana
apresentadas pelos professores sao diferentes. Uma ingénua e outras
mais esclarecedoras, mas todas incipientes na condi¢ao de representar
uma visao aprofundada dos contetdos referentes as religides afro-
brasileiras. Sao constatagbes da falta de conhecimentos elementares
para um professor que assume um complemento t3o importante como
Ensino Religioso.

A auséncia de conhecimentos das concepgoes religiosas no
professor sobre a diversidade de credos dentro da escola pode levar
ao crescimento dos preconceitos e discrimina¢des. Considerando
que a escola deve promover a formagio politica e social dos alunos,
¢ fundamental o desenvolvimento de valores éticos baseados na
convivéncia pacifica entre as pessoas, apesar das diferencas de natureza
religiosa.

Abordagens pedagégicas admitidas pelos professores de Ensino
Religioso

Apresentamos nesta se¢ao a andlise, tratamentos e as abordagens
pedagdgicas feitas pelos professores de Ensino Religioso no que
concerne as religives de matriz africana, durante os processos de
planejamento da referida drea de conhecimento. Verificamos que este
quesito da entrevista revela mais omissdes e desconhecimentos sobre
os contetddos do complemento curricular Ensino Religioso.

Sobre os significados das religides de matriz africana no que
podem ou nao contribuir na sua prdtica pedagdgica-educativa, os
professores disseram:
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Nada a declarar (MATHEUS, 2017).

Para mim significa contribuir para o respeito e a
tolerancia religiosa” (SAMUEL, 2017).

Nio somente contribuir para uma prdtica educativa,
como também tornar referéncia no sentido de que

7

cada vez mais é necessiria uma forma de fé que
permita o jovem se expressar. Lamentavelmente hd
causas que impossibilitam o trabalho e a exaltacio das
religides como ferramenta de evolugdo e valorizagio da

comunidade (TAMARA, 2017).

Para um professor, independente da sua formagao, assumir um
complemento sem nenhum compromisso ¢ presungio de danos aos
educandos. Essa situagio revela, em outra perspectiva, a fragilidade
da profissao de professor nas relagdes de trabalho com a Prefeitura
Municipal. Este caso mostra que os processos de selecio para
professores sao permeados de contradigdes. Isso considerando que o
professor ¢ estagidrio de geografia, como declarou o colaborador.

Outra resposta sobre a contribuigao das religides de matrizes
africanas para a prdtica do Ensino Religioso é generalista e nao afirma
significados. Assim se expressou o professor Samuel: “Para mim
significa contribuir para o respeito e a tolerincia religiosa”. Uma
manifestagio que caberia como resposta a perguntas sobre qualquer
outra religido. Também mostra distanciamento do professor em relagao
aos contetdos sugeridos pelo documento da Diretriz Curricular do
Municipio de Teresina.

A resposta da professora TAmara para a questao da importincia
e contribui¢io das religides afros apresenta uma posi¢ao generalista,
que tenta promover a religido como valor necessdrio a formagao do
individuo, mas desconhece a diversidade de credos e especificamente
as religides de matrizes africanas, que trazem todo o legado cultural
das prdticas religiosas que aqui chegaram com os afrodescendentes
escravizados.

Essa abordagem transparece uma tentativa de esconder o
problema de uma prdtica que continua e parece que vai perdurar, visto
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que a Prefeitura de Teresina permite a atuagdo de estagidrio em seus
quadros na fungio de professor.

E notério que o preconceito contra a populagio negra e as suas
manifestagdes culturais e religiosas estd no cotidiano da sociedade
brasileira. Isso ¢ visto em todos os espagos de convivio, como: bairro,
escola, familia e nos locais de atividade profissional. E o preconceito
que sustenta a discriminagio sofrida pela populagao afro-brasileira.
Como o racismo estd nas relagdes sociais, também, vai aparecer no
interior da escola. Entao, muitos mecanismos sio utilizados para
manter a invisibilidade das religices de matriz africana, através da
negagio das tradigoes, costumes, valores culturais e a religiosidade.

Consideragoes Finais

As nossas consideragdes sobre esta pesquisa nao pretendem ser
conclusivas. Através de outros estudos podemos chegar a resultados
com novos desdobramentos e aspectos também significativos. Existem
outros percursos que podem apresentar novas respostas as mesmas
perguntas aqui levantadas.

O desenvolvimento da pesquisa revelou dados importantes para
o aprofundamento da compreensdo da prdtica do Ensino Religioso.
Assim, constatamos que existe uma oposi¢ao entre o que define as
Diretrizes Curriculares e a real prdtica em sala de aula. A pesquisa de
campo nas escolas aponta que as religides de matriz africana sofrem
excluso, silenciamento e invisibilidade, portanto podemos afirmar
que existe nas escolas pesquisadas um racismo institucional, conforme
comprovam as nossas andlises desta pesquisa.

Nas escolas onde aconteceu essa pesquisa, verificamos que a
Secretaria Municipal de Educagao (SEMEC), mesmo com a publica¢io
das Diretrizes Curriculares do Municipio promulgagiao da Resolugao
do Conselho Estadual de Educagio, tem ignorado a participagao das
entidades civis constituidas pelas diferentes denominagoes religiosas
no curriculo da disciplina de Ensino Religioso, definida na LDB no §

20 do Art. 33 da Lei n° 9.394/1996, alterado pela Lei n® 9.475/1997.
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Compreendemos assim que para valorizar as religides de
matriz africana e a religiosidade afro-brasileira ¢ importante estudar
sobre a histéria da Africa, o enfrentamento da escraviddo no Brasil,
as contribui¢oes culturais dos afrodescendentes e muitas outras
informagoes sociais. Isso nos mostra que para conhecer as religioes
¢ necessdrio uma visao sistémica da vida s6cio-politica, dos espagos
geogréficos e demogréficos das crengas.

Outro aspecto contraditério ao exercicio plural do ensino
religioso é a determinagao do STF em possibilitar a prdtica confessional
em sala de aula. Isso desconsidera a possivel diversidade professada
entre os alunos que compdem a escola e contraria as Diretrizes
Curriculares e a prépria Constitui¢ao Federal de 1988. Assim, como
fica o estado constitucionalmente laico? E o direito a liberdade de
opinido e escolha das religides? E o reconhecimento da importincia da
religiao de matriz africana para os afrodescendentes? Sao interrogagoes
latentes de resolugbes para a harmonia social brasileira.
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A educacdo para as relagoes étnico-raciais no terreiro
de umbanda: o ensino da cultura afro-brasileira para
o convivio na sociedade das diferencas

Robson Rutemberg Alves Neves®®
Ana Beatriz Sousa Gomes®

Introdugio

Laardye Esi!

A jikiBarabo e mojiiba, awako sé,

A jikiBarabo e mojiiba, e omodékockd
KiBarabo e mojuba Elégbdra e Esiilonon

a ji qui Barabé é mojubd aud coxé
a ji qui Barabd é mojubd é dmddécéécd
qui Barabé é mojuba é Elébara é Exu loni

Tradugzo:

Nés acordamos e cumprimentamos Barabo,
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A vds, eu apresento meus respeitos.

Que vds nio facais mal.

Nds acordamos e cumprimentamos Barabo,

A vds, eu apresento meus respeitos.

A crianga aprende na escola (é educada, ensinada)
Que a Barabé eu apresento meus respeitos,

Senhor da for¢a, sois o Exu dos Caminhos.

Canto e louvor para Exd (OLIVEIRA, 1997, p. 23)

Exu senhor da comunicagio. Coloca-se sempre 2 frente de todas
as jornadas, pois sem Exu nao se faz nada. Ele nos mostra os caminhos
corretos a seguir, livrando-nos de barreiras, inimigos, males espirituais.
Assim, ele vem a frente desta pesquisa. Mostrando que sem Exu nio
se faz nada, mas, acima de tudo, dando dire¢oes seguras em cada
encruzilhada.

A Educagao em espagos nio escolares tem sido hoje um campo
de atuagdo onde percebemos que o ensino também ¢ levado em
consideragio e que agrega valores sociais e culturais, que cabem aos
profissionais atuantes, as institui¢des que realizam esse trabalho de
educar fora da escola. Para Frison (2004, p. 88), “[...] na escola, na
sociedade, na empresa, em espagos formais ou nao formais estamos
constantemente aprendendo e ensinando”. Logo, precisamos entender
que nio existe educagao apenas dentro da escola, ela acontece em meios
sociais, na familia, nas religies, em diversos espagos.

Um dos espagos nao escolares que podemos ver e vivenciar o
processo de educagio viva e constante sao os Terreiros de Umbanda —
Religido Brasileira de matrizes africanas — que, segundo Silva (2013),
se concentra nao somente aos ensinamentos da prépria religido, como
também, nos aspectos e formagio para convivio em sociedade. O
siléncio dos praticantes ao assumir sua religido gera indmeras formas
de preconceito, resquicios do processo de escravidao e que torna mais
dificil a mudanga de pensamentos. Nesse sentido, torna-se necessdrio
investigar como as prdticas educativas sao mobilizadas dentro de um
Terreiro de Umbanda, onde temos diferentes etnias, costumes, valores

122 | PARTE II - RelagBes étnico raciais e religido



e crengas, que acabam segregando aqueles que ndo se parecem consigo,
dando vez e voz a discriminagio e ao preconceito.

Educar para as Relacoes Etnico-Raciais em espagos nio escolares
se torna importante tdo quanto dentro da escola, uma vez que é em
convivio social ou até mesmo no seio familiar que as diferengas e
discriminagbes acontecem e causam choques e abalos aos que sofrem.
Racismo, intolerincia religiosa, olhares de preconceito, dentre outras,
sdo exemplos do que as pessoas que pertencem a Umbanda passam no
seu dia a dia, embora hoje, a Religiao tenha ganhado o seu espago na
sociedade, infimo, pequeno, mas um espaco para lutar pelo direito que
tem, os seus adeptos ainda sofrem pelas difamacoes que a sociedade
preconceituosa impde aos povos de terreiro.

Diante desse cendrio, compreender o processo educativo
existente em um Terreiro de Umbanda e as prdticas desenvolvidas pelos
representantes, espirituais e materiais, que transmitem os ensinamentos
da religiao, os assuntos que permeiam na sociedade, as relagoes étnico-
raciais e os valores éticos para os filhos da casa e para os adeptos da religiao
traz fortemente o anseio de obtermos respostas para tais problemas.

Dessa forma uma metodologia que mais detalhasse a pesquisa
foi escolhida. Buscou-se utilizar uma metodologia que contemplasse
cada objetivo assim como trazer rigor nos detalhes dos dados coletados.
A pesquisa de natureza qualitativa é uma das formas de conseguir
tais interesses, aliado a isso buscamos o estudo de caso etnogrifico
para complementar e fazer com que chegdssemos as nossas andlises e
conclusio.

A pesquisa foi desenvolvida com a participagio de 2 (dois)
individuos inseridos dentro do Terreiro de Umbanda, viventes e
praticantes da religido, a fim de identificar e avaliar como os adeptos da
religido estdo sendo ensinados a lidar com as diferengas e preconceitos
que existem em nossa sociedade, como aprendem e ensinam o que ¢
ensinado dentro do terreiro.

Pesquisar sobre a educagao em Terreiros de Umbanda parte do
interesse em mostrar a sociedade que neste espaco religioso hd educagao
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e acima de tudo também prepara para as diferengas existentes na
comunidade que nos cerca. Como adepto da religido, o anseio se torna
mais forte, uma vez que ¢ necessdrio olhar para dentro desses espagos,
reconhecé-los como espagos educacionais nao escolares e mostrar sua
relevincia dentro da sociedade, pois é também do terreiro que saem as
criangas e jovens que estdo nas escolas e universidades comuns, muitas
vezes sofrendo preconceito e discriminagio.

Oxum - Concepgodes de educagao em espagos nao escolares: dos
terreiros de umbanda 4 educagio para as relagoes étnico-raciais

Nessa cidade todo mundo é D Oxum

Homem, menino, menina, mulber

Toda essa gente irradia magia

Presente na dgua doce, presente na dgua salgada

E toda a cidade brilha
[..]

A for¢a que mora n'dgua
Nao faz distingdo de cor
E toda cidade é d’Oxum

E d’Oxum

Ora iéié 6
Composigao: Gerénimo / Vevé Calazans. Cantada por Rita Ribeiro

Oxum, senhora das dguas doces, das cachoeiras, dos
conhecimentos sobre o If4, a vidéncia césmica, dona do encanto
e beleza, corre comigo em busca desse grandioso conhecimento.
Conecta-se aos saberes que precisamos para fundamentar a pesquisa
através do que j4 foi discutido para se construir o novo.

Pensar em educagio fora dos muros da escola é estar de mente
aberta para todas as formas possiveis de educagio. Desse modo,
entender que a educagio ¢ o veiculo que nossa sociedade utiliza
para estarmos conectados uns com os outros, uma vez que ela nos
proporciona sabedorias e compartilhamento das mesmas. Educar
em um sentido mais amplo estd ligado também as experiéncias
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que cada individuo adquire ao longo de sua existéncia, sendo
assim a transmissao dessas experiéncias proporciona a outros um
conhecimento sobre algo, que podemos afirmar, também ¢ educagio.

Educagao em espagos nio escolares, isto é, educagio nio
formal, estd presente na nossa sociedade em diversas formas,
diversas institui¢oes. Libaneo (2010, p. 89), define a educagio
nio formal como sendo: “[...] aquelas atividades com cardter
de intencionalidade, porém com baixo grau de estruturagio e
sistematiza¢do, implicando certamente relagoes pedagdgicas, mas
nao formalizadas. [...].” Vemos entdo essa categoria de educagao
como ponte entre os conhecimentos jd existentes de um povo, as
experiéncias vividas, uma intencionalidade minima e que sente
necessidade de dar continuidade a esses conhecimentos, passando de
geracio em geragio, e s pessoas que os buscam.

Desta forma, podemos caracterizar diversos espagos que
realizam a educagio nio formal, o Terreiro de Umbanda, por exemplo,
¢ um desses espagos, onde existe uma pequena sistematizagao de
educa¢do, um viés que gera conhecimento para aqueles que estao
ali praticando. Voltamos entdo, nossos olhos para uma Religiao de
matriz africana, a Umbanda. Uma religiao rica de ensinamentos que
sdo transmitidos de geraco em geragdo através de seus adeptos, dos
mais velhos para os mais novos, de forma sistematizada, coletiva e
participativa, onde todos tém vez e voz para levarem consigo o que
aprendeu e por em prdtica no meio social.

Com esta visao partiremos para os determinados conceitos a
serem discutidos a fim de procurar relacionar esse espago nao escolar
com as agoes e prdticas educativas, levando as pessoas da religiao de
matriz africana, neste caso a Umbanda, a representarem, na sociedade,
um papel importante para formagao daqueles que a praticam.

O principio gerador: A Umbanda

Religiao em seu significado amplo é uma forma de culto voltado
a uma ou mais divindades, onde se é dado crenca no sobrenatural,
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forgas que atuam sobre o destino das pessoas, que criaram o mundo,

0 universo, as pessoas. (RELIGIAO, 2018).

A Umbanda, religido de matriz africana, ¢ uma religido
que ainda precisa ter seu espago reconhecido, nio apenas pelo
fato de ser reconhecida como religiao, mas sim como espago que
educa e socializa com as relagoes existentes na sociedade, embora
sofrendo muito preconceito, atua tanto na espiritualidade como
na parte social pregando sempre o bem ao préximo e a si mesmo,
pensando sempre na caridade, na humildade e no auxilio a quem
precisa.

Para Azevedo (2008), a Umbanda ¢ uma religiao de cultos
mistos, que integra as suas prdticas ritualisticas, alguns principios
do espiritismo, do Candomblé, do catolicismo e do culto indigena,
que foi dada por Zélio Fernandino de Moraes, que incorporou o
Caboclo das Sete Encruzilhadas e veio dar inicio a Umbanda.
Uma religiao em que os espiritos de negros, indios, e ancestrais
do nosso povo e do povo africano vieram para o Brasil no periodo
colonial, para dar sua mensagem e realizar seus trabalhos de cura
e caridade ao auxilio daqueles que buscassem.

Os saberes e tradi¢des existentes em um Terreiro de
Umbanda sio de fato fontes ricas de conhecimento. Uma vez que
dentro deste espago podemos perceber que existe uma conexio
entre quem ensina e quem aprende, ensina os saberes sociais,
tradi¢oes da religiao, aprende o que ¢ transmitido e se propaga
por aqueles que aprenderam a fim de dar continuidade a todo
um trabalho transmitido e ensinado oralmente de geragio por
geragao.

Deste modo, concorda-se com Lib4neo (2002) quando diz
que o campo da educagao ¢ bem diverso e existe em vérios aspectos
formativos como: a casa, as religies, os meios de comunicagao,
a politica, a escola em todo seu aspecto, dentre outros afirmando
que a educagdo nio estd apenas nas prdticas escolares, mas nessas
diversas modalidades, nesses diferentes meios sociais, existindo
assim, uma pedagogia voltada para o 4mbito social.
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Saberes e tradi¢oes: convivio com as diferencas

Os saberes e tradigoes existentes em um Terreiro de Umbanda
s3o de fato fontes ricas de conhecimento. De geracao em geragao as
aprendizagens vao se construindo aos poucos e se fortificando cada vez
mais. Tomando base maior a interagao social que existe nesses espagos.

No Terreiro de Umbanda, por ser um espago religioso, de
movimentos sociais, onde o foco reside nas tradi¢oes africanas, nos
deparamos com africanidades que, de acordo com Silva (2014),
sao as tradigdes dos nossos ancestrais africanos, o resgate da cultura
e valorizagdo nao somente daquilo que trazemos, mas também, do
que podemos construir com a cultura dos nossos ancestrais, com os
saberes, identidades, cultura, mistérios e encantos do povo negro,
povo de santo, povo que vive na pele sua fé e sua identidade no que
diz respeito a sua raga. Mas assumir tudo isso se torna dificil quando,
na sociedade em que vivemos, a discriminagio racial e a intolerincia
religiosa ainda predominam.

Neste mesmo pensamento afirmam Silva e Carvalho (2014,
p. 28), “[...] faltam espacos de trocas entre as pessoas que passam a
atuar cada vez mais na dimensio privada, o que fortalece e enfatiza a
diferenga entre os sujeitos e com ela, as politicas de segrega¢ao”. Ora,
se estdo sendo enfatizadas as diferencas entre os sujeitos, logo ocorrerd
discursos de preconceito. Espagos para que as pessoas socializem
sobre suas experiéncias, para que possam aprender sobre a cultura do
outro, sobre o que fazem, assim minimizaria os discursos de dédio e
preconceito, atitudes ignorantes que podem ser evitadas se cada um se
permitir a conhecer o outro.

Sobre esse pensar que identificamos as diferengas como fator
que separa e segrega as pessoas na sociedade. Trazendo para o nosso
contexto essa segregacdo, essas diferengas, fazem com que alguns
adeptos da Umbanda tenham atitudes de “seguranca” como explica
Silva (2013, p. 15) “[...] o siléncio de alguns adeptos em declarar sua
religido. [...] significava uma defesa para nao sofrerem mais preconceitos
na sociedade”. Se a pessoa nao se identifica como membro de uma
religido de matriz africana entao os outros nio irdo ter preconceito.
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Assim pensam as pessoas que vivem com receio de sua identidade, de
sua ancestralidade por conta dos olhares preconceituosos de pessoas
que nio se esforgam para conhecer um pouco do diferente para eles.

Bases legais sobre a Educacio para as Relagoes Etnico-Raciais

Tomando como apoio maior a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional n. 9394, de 20 de dezembro de 1996, que diz em
seu Art. 1° que “A educagio abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituices de ensino e de pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagoes da sociedade e nas manifestagdes culturais” (BRASIL,
1996). Dessa forma, identificamos que a Lei expressa de forma clara
que a educagao nao estd restrita aos espagos formais como a escola.

Nesse sentido, a pretensio é mostrar que outros espagos também
exercem sua formacio educacional, porém nao formal e que atenda as
especificidades da Lei que orienta para a valorizagao da cultura afro-
brasileira e africana.

Em 2003, a nossa legislagao educacional que estd em vigor foi
alterada para contemplar um ganho para as lutas a favor da histéria e
cultura afro-brasileira e africana. Contemplando em amplitude, a Lei

n. 10639/03:

Altera a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacio
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria
e Cultura Afro-Brasileira”, e d4 outras providéncias.

(BRASIL, 2003, p.01)

Desde o dia nove de janeiro de 2003, esse ganho nos traz
valorizagbes importantes para nossa cultura. O Artigo 26-A da LDB
9394/96 diz que: “Nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre
Histéria e Cultura Afro-Brasileira.” (BRASIL, 1996). Mas ainda

acrescenta, em seus incisos, desse mesmo artigo, as especiﬁcag()es:
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§ 1° O conteddo programdtico a que se refere o caput
deste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e
dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e 0 negro na formagio da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢io do povo negro
nas 4reas social, econdmica e politica, pertinentes a
Histéria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Histéria e Cultura
Afro-Brasileira serdo ministrados no Ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educagio
Artistica e de Literatura e Histdrias brasileiras.
(BRASIL, 2003)

Mas, as mudangas nio ficaram apenas com esta revogacao.
Em 2008, houve a promulgacio da Lei n. 11.645/2008 que alterou
mais uma vez a LDB inserindo no curriculo escolar, além do ensino
da histéria e cultura afro-brasileira e africana, o ensino da cultura
indigena.

Através das experiéncias vividas em contato com os mais velhos,
dos saberes ancestrais, da prépria identifica¢ao ancestral e dos saberes
produzidos dentro dos terreiros, os adeptos dessa religiio podem
aprender e perpetuar esse conhecimento e valores que sao agregados
(SILVA, 2013). Desse modo, cada individuo pertencente a esta religiao
faz com que esses saberes sejam levados a diante, internalizando seus
valores, modificando o espago que os cercam, podendo fazer com que
a discriminagao e o preconceito deem lugar para o conhecimento.

O Terreiro de Umbanda como espago educativo

Pensar na religido como um espago educativo nao ¢ tao dificil,
apenas ¢ preciso entender que todas as religides tém dogmas e sao
construidas com principios bdsicos para convivéncia harmoénica
uns com os outros. Nao ¢é diferente na Umbanda. Como discutido
anteriormente, ela tem seus dogmas e principios que s3o transmitidos
através da oralidade, nao existe um livro formal que ensine tudo o que
acontece ou deve acontecer, mas sim de geragao em geragao através da
fala, das musicas, das rezas, que se ensina.
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Educar em um espaco fora da escola, espagos nio escolares,
requer saberes além dos formativos, saberes que devem ser construidos
no cotidiano, uma vez que “[...] as transformagdes contemporaneas
contribuiram para consolidar o entendimento da educagio
como fendémeno plurifacetado, ocorrendo em muitos lugares,
institucionalizado ou nio, sob vdrias modalidades.” (LIBANEO,
2010, p.26).

E nesse sentido de aprendizagem que configuramos os Terreiros
de Umbanda como espago educativo, como fonte de construgio de
significados, de ensino aprendizagem, de continuagio das tradi¢oes
orais de uma cultura especifica, a cultura afro-brasileira e africana.

Ogum - Caminhos metodoldgicos

Sim, vou no terreiro pra bater o meu tambor

Bato cabega, firmo ponto sim senhor

Eu canto pra Ogum

Ogum

Um guerreiro valente, que cuida da gente, que sofre demais
Ogum

Ele vem de Aruanda, ele vence demanda de gente que faz
Ogum

Cavaleiro do céu, escudeiro fiel, mensageiro da paz [...]
Ogum

E quem dd confianga pra wuma crianga virar um ledo
Ogum

E um mar de esperanga, que traz a bonanga pro meu coragio |...]

Album: Uma Prova de Amor. Zeca Pagodinho / Jorge Ben Jor. 2008.

Ogum ié Patakori 6, Senhor das batalhas didrias de todos, estd
comigo por todos os caminhos que eu passo, passei e passarei. E com
a forga e a coragem de Pai Ogum que enfrento todos os caminhos
abertos e os fechados para a conquista de cada objetivo. Quebrando as
barreiras, Ogum veio me guiar a alcangar os dados coletados e a andlise

dos dados.
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Pesquisar as prdticas educativas existentes nos terreiros de
Umbanda ¢ uma atividade que necessita que o pesquisador mergulhe
no lécus da pesquisa, inserindo-se no campo. Esse processo demanda
tempo e exige que o pesquisador retorne diversas vezes a ele. Logo, hd
necessidade de metodologias voltadas para vivenciar diversos detalhes
que possam contribuir com os objetivos do trabalho, assim como,
valer-se de instrumentos de pesquisa que proporcionem coletar os
dados necessdrios para atingir o propésito deste trabalho.

Por tratar-se de uma pesquisa que busca investigar um espago
de prdticas educativas, num contexto nao formal, que emana saberes,
valores de uma cultura, optamos pela pesquisa qualitativa, pois nos
permite um olhar, andlise e reflexao mais profunda e detalhada, através
de diversos instrumentos, métodos e técnicas para o entendimento do
objeto da pesquisa (OLIVEIRA, 2012). Diante disso, o pesquisador,
estando em contato com o seu espago de pesquisa, estard mais apto a
detalhar e descrever os acontecimentos que irdo surgindo durante a
pesquisa.

A pesquisa teve como campo um Terreiro de Umbanda,
onde tomamos conhecimento e vivéncias desses espagos a partir
dos membros da casa. O local foi escolhido para a pesquisa por ser
espago que acolhe a todos independentemente da idade, género, raca,
condi¢do social. Levando em consideragio os aspectos gerais quanto
ao objetivo da pesquisa, onde o ndmero de adultos, idosos e jovens se
misturam, podendo nos mostrar como estd sendo desenvolvidos os
aspectos supracitados, possibilitando mais a frente uma nova pesquisa
para averiguacio da continuidade da educagio neste mesmo espago
ou em outros que, por ventura, tomamos como uma continuidade.
Comunidade essas, por assim dizer, que vivenciam nao apenas seus
dogmas e prdticas ritualistas, mas também educagao e valorizagao da
cultura afrodescendente.

O Congd Aldeia de Caboclo estd localizado a2 Rua Padre
Cicero, n° 3620, Vila Siao Francisco Sul, bairro Santo Antdnio, zona
sul de Teresina. O terreiro é um espago simples, humilde, porém de
grande beleza e encanto. Traz as raizes ancestrais da Umbanda em sua
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arquitetura. Feito como “casinha de taipa”, o Congd representa o local
onde os Pretos Velhos gostam e se sentem bem. De caracteristica bem
rdstica, a Mae de Santo conserva sempre dessa maneira, fazendo a
vontade de sua mentora espiritual Mae Maria Conga — Preta Velha de

Umbanda (FIG. 1).

Fonte: Neves, 2018.

Um local que transmite paz, tranquilidade e conforto para os
que chegam em busca de algum beneficio. Simples, mas que cativa
todos que 14 frequentam, proporcionando um bem-estar natural,
ligando-nos com as raizes ancestrais.

Os sujeitos foram escolhidos a partir da necessidade que
tinhamos de perceber a visio de educagio por parte dos envolvidos
no espaco. Estivemos em contato com todo o grupo que faz parte do
16cus da pesquisa, para entdo, escolhermos os sujeitos.

Desse modo, escolhemos 2 (duas) pessoas do terreiro para estarem
respondendo questiondrio e em contato maior com os pesquisadores.
O critério para escolha dos sujeitos foi o periodo de tempo que
praticam a religido. Aqueles que estao hd mais tempo na religido, pois
nos permite uma maior confiabilidade nos dados. Dessa maneira, a
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escolha dos participes da pesquisa foram a Mae de Santo®® do terreiro
e uma filha da casa, levando em consideragio a experiéncia e o tempo
de casa dos médiuns que participaram da pesquisa. Totalizando, assim,
duas participes diretas da pesquisa.

As observacoes foram realizadas no més de maio de 2018, tendo
sido feitas a partir de quatro visitas ao Terreiro no hordrio de suas
atividades, nas quintas-feiras a noite, como também em uma atividade
festiva da casa (FIG. 2) no periodo da manha.

Figura 2 — Convite Obrigacio de Preto Velho.
CONVITE

Vocé es@ convidado a pardcpar da obrigacic
da Aldeia de Caboclo Conga, em homenagem a
corrente de pretos e pretos velhas, em nome da
mentora espiritual Mie Maria Conga, com um
grande café da manhi.

Dia: 31/05/208

As:o7:30 hrs

Local: Rua Padre Cicero, N2 3620, bairro Santo
Anwnio, Vila SSo Frandsco Sul

Fonte: Arquivo do Congd Aldeia de Caboclo.

Tudo isso, proporcionou-nos uma boa recep¢ao para que a
pesquisa se desse por completo, uma vez que, para sermos aceitos em
qualquer local, ¢ preciso nos mostrar pessoas de bem, conquistando
aos poucos a amizade do outro, o que ocorreu tranquilamente sem
nenhum contratempo.

E importante frisar que é preciso organizar todos os dados
coletados, principalmente no estudo etnogrifico, no qual hd uma
gama de informagoes obtidas com a observagao. Cada momento

3 Maie de Santo: sacerdote de Umbanda que comanda todas as préticas ritualisticas.
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vivido gerou um dado que, por ter sido melhor organizado, gerou
resultados que aqui apresentamos.

Ox6ssi — Os resultados e a discussao na visao de um cagador

Eu vi chover, eu vi relampear

Mas mesmo assim o céu estava azul
Samboré, pemba, é folha de jurema
Oxdssi reina de norte a sul

[..]

Sua natureza é da lua

Na lua Oxdssi é Odé

Odé, Odé, Odeé, Odé

Rei de Keto, caboclo da mata, Odé, Odé
[]

Oké, ard, Oxdssi, oké, oké

A jurema é a drvore sagrada

Oké, ard, Oxdssi, oké, oké

(Oxssi. Composicao Roque Ferreira. Intérprete: Mariene de Castro.)

Oxdssi ¢ Rei das matas, ¢ cagador, ¢ energia pura e viva que
traz prosperidade. Sempre em busca de sua caga, atento ao tempo, aos
males que vem para bradar com seu grito forte espantando-os. E quem
toma de conta da fartura, perseveranca, bondade, bravura e bonanga
de cada um. Ele vem com os resultados dessa pesquisa. Oxdssi entrou
nesses caminhos fazendo companhia para Oxum e Ogum, mostrando
que a perseveranca ¢ caracteristica daqueles que buscam alcancar seus
objetivos, com garra e determinagio, assim se fez.

Os resultados achados a partir da coleta dos dados, obtidos através
do questiondrio e da observagao participante, utilizados para atingir o
objetivo dessa pesquisa, dd-nos luz de como acontecem as relagoes de
educagao que existem no Terreiro de Umbanda. Igualmente, ajuda-
nos a compreender as préticas ld desenvolvidas pelos responsdveis, a
fim de transmitirem nao sé os ensinamentos da religiao, mas também
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os temas que circundam nosso meio social, como as relagdes étnico-
raciais e os valores éticos para os adeptos religiao.

A aplicagdo do questiondrio veio aliar-se com os dados que
obtivemos com a realizagao das observagoes no campo. Como primeiro
momento, caracterizamos 0s N0ssos sujeitos, conhecendo entao nossos
sujeitos a partir dos dados coletados com os questiondrios obtivemos:

36 anos, conhecida como Mie G. de Oxdssi. 20 anos
de Umbanda, trés anos como Mie de Santo. (Mae de
Santo)

25 anos. Faco parte da casa desde a criagao, minha
fungio na casa é Cambone’'. (Filha de Santo)

Falar sobre educa¢ao dentro de um Terreiro de Umbanda ¢ de
fato importante. As palavras da Mae de Santo, para quem o Terreiro é
um fator chave, ratificam tal assertiva:

Nés educamos para o respeito, falamos de cultura,
desenvolvemos leitura para as criangas, mostrando a
religidao como um equilibrio, empoderamento. Temos
direitos, mas nio esquecemos dos deveres. (Mae de
Santo)

A resposta da filha de santo quanto a esse mesmo questionamento
veio direto quando ela fala sobre educagio no terreiro:

Traz conceito de viver bem em sociedade, respeito as

diferencas, amar uns aos outros. (Filha de Santo)

O respeito a tudo e a todos, faz parte das prdticas didrias do
local, das pessoas que 14 convivem, fazendo desse espago um ambiente
sauddvel, harmonioso, que acolhe todos aqueles que chegam buscando
auxilio.

51 Cambone: pessoa responsdvel por acompanhar os guias espirituais do Terreiro,
acolhendo, dando sua bebida ou material para realizar os trabalhos.
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Nesse pensar, a Mae de Santo conta que a construgao do seu Terreiro
foi através de espiritos que ajudam com a cura, os Pretos Velhos:

O Congd veio através de mensagens dos Pretos Velhos, onde
a Preta Velha, Mae Maria, e Pai Joaquim pediram que eu
fizesse 0 Congd e 0 Grupo Afro Jjexd. (Mae de Santo)

Mensagens que fizeram com que a Mae de Santo levantasse o local
onde hoje ¢ o Terreiro de Umbanda que esses Pretos Velhos atendem
através de curas e conselhos a todos os que chegam 14 em busca de amparo,
auxilio. A Filha de Santo confirma isso quando diz:

Diante dos conselhos dados pelas entidades de luz,
podemos aprender muito, no que se descreve a moral
de cada um, assim como os tratamentos medicinais que
aprendemos muito com eles, contando suas experiéncias

de vida. (Filha de Santo)

Percebemos ainda que nesse local de multiplas aprendizagens
¢ possivel encontrarmos pessoas diferentes, seja no modo de agir, de
pensar, de se vestir etc. E importante que dentro de um espago com essas
caracteristicas exista uma unio entre essas pessoas, uma relacao sauddvel
umas com as outras.

Investigamos também acerca da Educagao para as Relagdes Etnico-
Raciais, como se trabalha essa temdtica dentro de um Terreiro, uma vez
que ¢ um espago onde as matrizes africanas estao presentes. A Mae de
Santo explica que, no Congd, essas relagdes acontecem constantemente,
assim como movimentos e agdes sociais ¢ educativas, dos quais fazem
parte:

O grupo Afro Jjexd, aonde fortalece o empoderamento

negro, rodas de conversas sobre cidadania e etc. buscamos
nao sé atender o terreiro, mas buscar a comunidade

também. (Mie de Santo)

Encontramos na resposta da Filha de Santo o reflexo dos
ensinamentos da Mae, no que diz respeito & Educagdo para as Relacoes
Etnico-Raciais como forma de enfrentamento ao preconceito e 4
intolerncia religiosa:
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Pode assegurar empoderando as criangas, para que elas
aceitem suas raizes, pois informando-as da importincia dos
seus antepassados, tirando da cabega deles que o negro foi
s6 escravo, mostrando sua importincia e como contribuiu
para a sociedade atual. Quando houver essa concepgio em
todos, haverd mais respeito. (Filha de Santo)

Respeito que muitas vezes nao se tem. Questionando sobre o
enfrentamento da intolerincia, do combate a essa problemdtica, elaborar e
realizar acGes sociais e educativas na comunidade auxilia o enfrentamento
de tantas diferengas. Quanto a isso, tais agdes s20 mais perceptiveis quando

a Filha de Santo diz:

Junto ao Terreiro temos um grupo Afro Cultural chamado
Jjexd, que trabalha com a cidadania, o empoderamento.
E dentro do préprio espaco do Terreiro sio colocadas
reflextes sobre nossos atos enquanto pessoas do santo, o
que nio devemos ser, nem fazer. (Filha de Santo)

Foi a partir desses Ambitos sociais e educacionais que pudemos
perceber que os espagos religiosos de matriz africana estao intimamente
abertos e ligados a educagao ndo formal, realizando trabalhos intensos no
que diz respeito a valorizagio da cultura afro-brasileira assim como sua
perpetuagio em nossa sociedade.

Andlise da Observagao no Congd Aldeia de Caboclo

Durante as visitas ao local da pesquisa, tivemos o contato maior
com as formas de culto dentro do Terreiro: como sao organizados os ritos,
seus mentores, como acontece cada processo quando hd sessoes.

Observamos que dentro dos rituais da Umbanda, organizadamente,
os médiuns vao se postando um ao lado do outro para dar inicio 2 sessao
(FIG. 3). Fazem sempre oragdes até que em um momento a Sacerdote
vai de um por um cumprimentar a todos, até que hd a chegada de uma
entidade, ou como a Mie de Santo diz, um mestre da casa. Ao som dos
tambores e das cantigas que sao cantadas, todos dangam e aplaudem a
chegada do mensageiro que veio dar sua palavra, veio ensinar algo através
de uma mensagem, para os que estdo presentes.

A educagio para as relagdes étnico-raciais no terreiro de umbanda | 137



Figura 3 — Inicio da sessao (momento de oragio).

Fonte: Neves, 2018.

Foi possivel ver que o corpo da Mae de Santo muda, a voz, o
modo de se portar, o andar, toda uma postura prépria da entidade
que veio. O corpo, este que, por hora ¢ da Mae de Santo, passa a
ser manipulado pela forca espiritual (FIG. 4). Assim agem os mestres
espirituais que incorporam na Mie de Santo e nos demais filhos da
casa, trazendo seus modos peculiares, cada um carrega consigo uma
histéria, um conselho, um ensinamento para os que creem.

Figura 4 — Teresa Légua da Trindade (encantada).
— : S—

Fonte: Neves, 2018.
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Seguia-se o ritual com dangas, ao toque dos tambores, sempre
em circulos. Cada cantiga, ponto como chamam, conta a histéria
ou chama por uma entidade que pode a qualquer momento se fazer
presente através da incorporagao em algum médium.

Percebemos entao como agem os guias, mestres espirituais, que
vem dar sua mensagem dentro dos terreiros, assim como os guias que
estavam presentes no Congd durante as visitas, cada entidade espiritual
tem sua prépria forma de agir, de lidar com o espago onde estd. E
nessa visao que o espiritual ¢ manifestado através do corpo fisico nos
momentos de rituais dentro do Terreiro.

E evidente que os adeptos da religizo se envolvem com todo o
ritual, nao somente os adultos, mas as criangas também, o que nos
proporcionar um olhar mais atento, uma vez que s3o essas criangas
que estdo nas escolas e que eventualmente sofrem algum tipo de
discriminagao.

Prdticas educativas para o convivio em sociedade de diferencas

Apesar dessa prética acolhedora por parte das Maes de Santo
nos terreiros, a intolerancia religiosa ¢ um problema muito grave para
os adeptos das religides de matriz africana, uma vez que sao alvos
de toda forma de preconceito, a principal delas, por acharem que
cultuam deménios, que praticam coisas ruins, quando na verdade é o
oposto disso que acontece. Educar para relagdes étnico-raciais requer
conhecimento, resisténcia, ensinar para as criangas, jovens, adultos,
que a cultura afro-brasileira é rica e uma das que mais contribuiu com
a cultura do nosso pais.

Infelizmente esses conceitos ainda sio muito pertinentes,
porém o trabalho que vem sendo feito para desmistificar essas ideias
preconceituosas j4 ¢ um grande avanco contra a intolerincia.

Rodas de debates sobre valoriza¢io da cultura afro, oficinas de
danga e percussio sdo algumas das prdticas de enfrentamento que
o Terreiro realiza visando minimizar o preconceito, pois levando
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conhecimento para a comunidade, para os adeptos da religido, ¢
possivel modificar esse contexto social estereotipado.

O convivio com os ensinamentos dentro da religido auxilia
na formagao humana de cada um, ensinando que o respeito ¢ a base
de tudo. Nesse sentido a valorizagao da cultura afro-brasileira mais
uma vez entra em jogo para mostrar que ¢ preciso respeito uns com
os outros, uma vez que no Terreiro se aprende a conviver com as
diferengas e respeitar cada um do jeito que ele/ela é.

Oxald — Chegando as (in) conclusoes
Debaixo de seu Ald misericordioso
Babd me dé protegio
Escuta minha oracio
Me guarda com Seu Ald

E guarda todo esse povo

Baibd ¢é Senhor idoso

E 0 Mogo que faz a guerra
E 0 ar que alimenta o fogo
E a chuva que molha a terra
Cajado ¢ Opaxord

Bibd me estenda a mao

Alivia minha dor enquanto pila o pilio

Vai um cortejo Funfun
Tocando seu jexd

A soma de cem é um
Uma sé voz a cantar

Orun ye
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Ald, Ald, OrunAld

Orun ye
(Afoxé de Oxald. Composicao: Luis Antdnio Filho. Intérprete: Roberta Nistra.)

Oxald, Senhor do branco™, da paz, dos dons divinos. Orixd Pai
de todos traz consigo o poder de a tudo clarear, de nos abengoar com
as gragas que precisamos. Oxald vem dando conclusées a esse ciclo,
porém ele j4 d4 caminhos para iniciar um novo. Aqui se encerra e se
inicia, pois todo caminho que Ele percorre leva luz para alcangarmos
08 NOSSOS Propositos.

Denominamos (in)conclusées pelo simples fato de que nenhuma
pesquisa ¢ realmente acabada. A inten¢ao desse estudo, assim como de
outros trabalhos que nos deram subsidios, ¢ continuar abrir portas para
que muitas outras pesquisas nesse Ambito possam ser feitas, mostrando
que o preconceito e a intolerincia existem, mas que existem pessoas
que lutam para combater isso, através da religiosidade, da educagao
nos espagos sociais, da ancestralidade do povo afro-brasileiro.

Chegamos a este final com um sentimento de satisfagao por ter
visto que a educagao acontece também em espagos fora do dmbito
escolar, dos muros e grades de uma escola. Vimos que dentro de um
Terreiro de Umbanda, simples, pode ser imensamente rico de saberes
e conhecimentos. A educagio que existe nesse espago faz com que os
que l4 frequentam tenham um novo olhar de mundo, uma nova forma
de ver a sociedade, levando sabedoria, harmonia e paz para seu dia
a dia. Ensina-se muito a conviver com as diferencas, saber respeitar,
acolher, ajudar o préximo, desmistificando os preconceitos, os maus
pensamentos a respeito da religido e de quem a pratica, mostrando
principalmente que a ajuda a quem precisa. Ou seja, da solidariedade

52 Senhor do branco: refere-se ao branco da paz, Aquele que vem trazendo a
pureza e a paz para todos os seres.
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¢ uma das bases fundamentais, tanto dos dogmas da religido quanto
dos ensinamentos ali vividos.

A Educagio para as Relagoes Etnico-Raciais traz o
empoderamento dessas pessoas que lutam pela igualdade, pela
valorizagao da cultura afro-brasileira e principalmente pelo fim do
preconceito racial e intolerincia religiosa.

Precisamos abrir nossos olhos e ver que a educagdo nao se dd
apenas na escola, abrir mais ainda nossa mente para entender que
as religides de matriz africanas sio meios de valorizagao da cultura
ancestral dos povos afro-brasileiros. Povos estes que resistem ainda
hoje em busca de seu espago, lutando contra a dominagao da camada
sociocultural dominante.

Através deste trabalho apresentamos a luta para desmistificar os
esteredtipos contra a Umbanda e contra a cultura afro-brasileira. E
mostramos que a educagio, formal e nao formal, ¢ uma das armas a
serem utilizadas neste combate, é 0 meio de conscientizar as pessoas
de que as diferengas existentes na sociedade podem e devem ser
respeitadas, independentemente de classe social, raca, sexo, género ou
orientagao sexual.

Mostramos que ¢ possivel sim, existir educagao dentro dos
Terreiros de Umbanda e que nao é uma realidade tdo distante da
sociedade como muitos pensam, uma vez que as criangas, jovens,
adultos e idosos, adeptos dessa religiao, estao presentes em todos os
campos da nossa sociedade. Precisa-se de um olhar que minimize de
fato o preconceito, pois na escola, o lugar onde nao deveria existir
discriminagao, muitas vezes, existe. Coube aos povos de terreiros
discutirem essas temdticas promovendo conhecimento e educagio a
fim de valorizar a cultura, a si mesmos e ao préximo.
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maiores esclarecimentos sobre tais questdes. Neste sentido, ressalta-se
a importancia da criagao de oportunidades de formagao para que os
professores e demais profissionais da educagio, principalmente da rede
publica de ensino, venham refletir sobre a diversidade no sentido de
reconhecer as diferengas nos diversos campos das relagdes sociais ¢ o
direito de todos os cidadios na sociedade.

Sabe-se que uma identidade nao ¢ dada, mas ¢ construida pelo
ser humano ao longo de suas vivéncias e experiéncias no contexto
social no qual estd inserido. Sobre isso, declara Pimenta (2007, p.
18) diz que “a identidade ndo ¢ um dado imutdvel, nem externo,
que passa a ser adquirido, mas um processo de construgio do sujeito,
historicamente situado”. Sendo assim, é preciso que se capacite
profissionais que tenham sensibilidade para as questoes relacionadas
a promogao da igualdade e a valorizagio da diversidade em todos os
Ambitos e contextos sociais possiveis.

As institui¢oes escolares, locais por exceléncia de formagao desses
agentes, devem assumir o compromisso da difusio e propagagao desses
ideais, que venham a colaborar para a solidificagao de uma sociedade
democrdtica e, para tanto, devem desenvolver politicas de formagao
de cidadiaos que venham ter posicionamentos criticos, decorrentes de
uma maior conscientizagao dos ideais constitucionais e da necessidade
da confirmagio do estado democritico de direito. E disseminando
o conhecimento e desvelando a realidade social que oportunizamos
aos cidaddos meios para que possam enfrentar as desigualdades,
diminuindo ou mesmo extinguindo os males que afetam a dignidade

das pessoas na atualidade (TELES; MENDONCA, 2007).

Ante aos desafios de incorporar as temdticas de promogio
da igualdade em género e raga na formagao inicial e continuada de
professores e demais profissionais da educagio, o Centro de Educagao
Aberta e a Distancia da Universidade Federal do Piaui (CEAD/UFPI)
ofertou o curso de especializacao em Gestdo de Politicas Pablicas em
Género e Raga (GPPGER), na modalidade semipresencial.

Neste interim, ressalta-se a importincia da educagio a distincia
(EaD) na formagao e capacitagao de diversos profissionais e estudantes
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nas mais diversas dreas do conhecimento e em todos os niveis de
educagio. Desde a regulamentacao da EaD pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao 9394/96, com efeito, no artigo 80, no qual ¢
evidenciado que o poder publico deve incentivar o desenvolvimento
e a veiculagao de programas de ensino a distincia, em todos os niveis
e modalidades de ensino e de educa¢io continuada, a EaD tem
ganhando notoriedade e avangado de forma significativa, devido,
principalmente, ao uso de Tecnologias da Informagao e Comunicagio
(TIC’s) na mediagio pedagdgica entre professores e alunos.

O advento das Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC)
reavivou as préticas de EaD devido 2 flexibilidade do tempo, quebra
de barreiras espaciais, emissao e recebimento instantdneo de materiais,
o que permite realizar tanto as tradicionais formas mecanicistas de
transmitir conteddos, agora digitalizados e hipermedidticos, como
explorar o potencial de interatividade das TIC e desenvolver atividades

a distancia com base na intera¢io e na produgao de conhecimento.
(ALMEIDA, 2003),

Em consonancia com o desafio de articular as TIC’s e a formacao
continuada de profissionais da educagio, o curso de especializagao em
GPPGER possibilitou a formagio de profissionais comprometidos a
contribuir com a equidade de género e raga nas escolas e na sociedade,
bem como desenvolver politicas universalistas e afirmativas para a
promogao da igualdade.

Este artigo tem o propdsito de expor as a¢oes desenvolvidas no
decorrer do referido curso de especializagio com apresentagio do seu
processo de execugio - planejamento, desenvolvimento e resultados
obtidos.

Curso de Especializagao em Gestao de Politicas Publicas em
Género e Raga — GPPGER: o processo de formagio

No ano de 2012 a Universidade Federal do Piauf aderiu 4 Rede
Nacional de Formagao Continuada dos Profissionais do Magistério
da Educagao Bdsica Publica e criou o Comité Gestor Institucional e a

O curso de gestao de politicas ptiblicas em género e raga na UFPI| 149



solicitagdo de seu cadastro junto ao Sistema Nacional de Formagao —
SINAFOR. O Comité Gestor Institucional foi também responsdvel,
no 4mbito da UFPI pela implementagao do Curso GPPGER.

Cientes da necessidade de uma formagao mais especifica para
professores e demais profissionais da drea da educagdo e motivados
pelos resultados exitosos da experiéncia anterior, foi re-ofertado, em sua
segunda edi¢o, na cidade de Teresina, capital do Piaui, no periodo de
2014 a 2015, na modalidade semipresencial, o curso de especializagio
em Gestdo de Politicas Publicas em Género e Raca (GPPGER). A
institui¢ao executora foia Universidade Federal do Piaui por intermédio
do Centro de Educag¢ao Aberta e a Distincia e do IFARADA, Ncleo
de Pesquisa sobre Africanidades e Afrodescendéncia da UFPI.

A proposta de re-oferta do curso de Especializagao em Gestao
de Politicas Publicas em Género e Raga foi estruturada levando-
se em consideragio os contetidos das apostilas do curso GPPGER,
elaboradas previamente para este fim. De modo igual, considerou-se
as instrugdes/orientagoes contidas no Manual Operacional da Rede de
Educagao para a Diversidade preparados pelo Ministério da Educagao,
Secretaria de Educa¢io Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e
Inclusao, Programa Rede de Educagio para a Diversidade.

O projeto do curso de Especializagao em Gestao de Politicas
Pablicas em Género e Raga (GPPGER) foi um empreendimento
da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres da Presidéncia
da Republica (SPM/PR) e do Conselho Britinico, realizado em
parceria com o Ministério da Educagio (MEC), por meio da
Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizagio, Diversidade e
Inclusao (SECADI), da Secretaria Especial de Politicas de Promogao
da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica (SEPPIR/PR), da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), do Fundo de Desenvolvimento
das Nagoes Unidas para a Mulher (UNIFEM), do Instituto de Pesquisa
Econdmica e Aplicada (IPEA) e do Centro Latino Americano em
Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM) da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UER]) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacio (FNDE) (HEILBORN; ARAUJO; BARRETO, 2010).
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O objetivo principal do curso, conforme a proposta dos érgaos
responsdveis pela sua execugio, foi “formar profissionais aptos aatuarem
no processo de elaboragao, monitoramento e avaliagio de programas
e agdes que possam assegurar a transversalidade e intersetorialidade de
género e raga em todas as politicas pablicas” (HEILBORN; ARAUJO;
BARRETO, 2010, p. 12). O curso foi concebido com o propdsito de
atender a uma demanda local de profissionais inseridos em instituigoes
governamentais e nao governamentais proporcionando-lhes uma
formagao sélida quanto as questdes relacionadas com género e raca
tornando-os capazes de atuarem em sua comunidade de forma critica
contribuindo para a constru¢ao de uma cidadania total. O processo de
formagao dos profissionais foi desenvolvido em trés fases, conforme
detalhamento a seguir:

Fase I: O delineamento do curso GPPGER

Toda e qualquer agio para ter éxito na sua execu¢io demanda
procedimentos previamente planejados. A esse respeito esclarece
Oliveira (2007, p.21), “planejar é pensar sobre aquilo que existe,
sobre o que quer alcangar, com que meios se pretende agir”. Nesta
perspectiva, os executores desse projeto debrugaram-se sobre um
estudo das melhores estratégias para operacionalizagio do curso
com o intuito de obter os resultados mais satisfatérios. A etapa de
planejamento iniciou-se com o delineamento da proposta de execugao
do curso e encaminhamento para aprovagio junto aos 6rgaos
competentes da UFPL. Em seguida, foi escolhida a coordenagio do
curso e selecionada a equipe de apoio pedagégica, administrativa e
técnica. Logo apds, partiu-se para a selecao de tutores a distdncia e
presenciais e consequentemente o corpo discente do curso, efetivando-
se a matricula dos alunos selecionados.

A composi¢ao da equipe executora do curso, composta pelo
coordenador geral e coordenador de tutoria, foi constituida com a
participagao de dois professores da Universidade Federal do Piauf que
executaram as agbes de delineamento e execu¢ao do projeto do curso.
A selecao dos agentes para equipe de apoio administrativa e técnica
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foi regida pelo edital n° 29/2014-CEAD/UFPI, efetuada em duas
etapas de selegdo: a primeira etapa destinada a andlise de curriculo,
e a segunda etapa entrevista com os candidatos. Concorreram 59
candidatos para uma vaga de apoio académico, e 10 candidatos para
uma vaga de apoio tecnoldgico.

Os dados da equipe executora sio apresentados no quadro a
seguir.

Quadro 1 — Equipe executora curso de especializagao em GPPGER

FUNCAO NOME

Prof2 Dra. Amada de Céssia Campos Reis (fase
inicial do curso)

Prof. Dr. Baltazar Campos Cortez (fase final do
curso)

Coordenagao Geral do Curso

Prof. Dr. Baltazar Campos Cortez (fase inicial
do curso)
Prof. Esp. Hilton Batista da Costa (fase final
do curso)

Coordenagao de Tutoria

Elaboradora do projeto e

Prof? Dra Ana Beatriz Sousa Gomes
Consultora do Curso

Supervisora do Curso Prof. Esp. Luciane Lima Rodrigues
FUNCAO NOME

Apoio , . Administrativo Tatiane da Silva Meireles
Secretdria

Apoio de Rede Luciane Lima Rodrigues

Fonte: dados do relatério final do curso de especializagao em GPPGER
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Em prosseguimento as agdes do curso, o edital de sele¢ao n°
44/2014-CEAD/UEFPI foi publicado com a finalidade de selecionar os
alunos para compor o corpo discente da especializagao em GPPGER.
No edital foram ofertadas 50 vagas a serem preenchidas pelos
candidatos aprovados apds selecao composta pelas etapas de andlise de
curriculo e entrevista. Participaram da sele¢io para discentes do curso
GPPGER 83 candidatos, dos quais foram selecionados 50 alunos.

Com a constitui¢ado da equipe executora do curso e quadro
discente, o passo seguinte foi dado no sentido de organizar a equipe
pedagégica com a escolha dos professores formadores e selecao
dos tutores a distincia e presencial. Para a escolha dos professores
formadores foi realizada uma andlise de curriculo, considerando a
titulagdo e experiéncia com as temdticas de estudo de cada médulo do
curso, a relagao dos professores selecionados ¢ apresentada no quadro 2.

Quadro 2 — Equipe Pedagdégica do curso de especializagio em GPPGER

Hilton Batista da Costa Especialista
Francisca Carla Silva de Melo Pereira Mestre
Benedito Carlos de Aradjo Junior Doutor
Valdomir Marques da Silva Mestre
Maria Sueli Rodrigues de Sousa Doutora
Silvailde de Sousa Martins Rocha Mestre
Mariane Vieira da Silva Mestre

Fonte: dados do relatério final do curso de especializagio em GPPGER

Para finalizar a composi¢ao da equipe pedagdgica do curso,
foi realizada sele¢ao para tutores a distincia e presencial regida
pelo edital n° 63/2014 - CEAD/UFPI, cujo processo de sele¢ao
foi composto por duas etapas: a primeira, de cardter eliminatério,
destinada a entrevista com os candidatos a tutoria, e a segunda, de
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cardter classificatdrio, realizada com a prova de titulos a partir da
andlise de curriculo. As duas vagas ofertadas para tutoria a distincia
foram porfiadas por 10 candidatos, e para uma vaga ofertada para
tutoria presencial concorreu 1 candidato.

A relagiao das tutoras a distincia e presencial selecionadas
segue no quadro abaixo.

Quadro 3 — Tutoras do curso de especializagio em GPPGER

Tutora Titulagao
Beatriz de Paula Silva Mestre
Teresa Raquel Dias Pires Mestre (fase inicial do curso)

Rosele Maria Carvalho Mourio

Baptisa Especialista (fase final do curso)

Carla Daiane Alencar Mendes Especialista

Fonte: dados do relatério final do curso de especializagio em GPPGER

As tutoras selecionadas participaram de uma formagio
pedagdgica, oferecida pela coordenagao do curso, com o propésito
de apresentar a equipe executora, a dinimica de funcionamento e
estrutura curricular do curso. Num segundo momento da formagao
as tutoras, participaram de ambientag¢ao na plataforma Moodle com
a finalidade de conhecer e operacionalizar os recursos e ferramentas
para comunicagio e interagio da plataforma.

Fase II: A concretizag¢ao do curso GPPGER

Com o intuito de iniciar as atividades académicas do curso de
especializagao em Gestao de Politicas Pablicas em Género e Raga
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(GPPGER), foi realizada uma solenidade de abertura do curso,
tendo como espaco a Universidade Federal do Piaui. Na ocasiao,
fizeram-se presentes representantes do Centro de Educagio
Aberta e a Distdncia (CEAD), coordenadores do curso, equipe
de apoio académico, professores formadores, tutoras a distdncia
e presencial e discentes do curso. Na solenidade, a coordenagao
geral apresentou os objetivos, estrutura curricular e metodologia
do curso. Na oportunidade, foi realizada uma palestra intitulada
“As identidades culturais e a formagao do profissional da educagio
na contemporaneidade”, ministrada pelos professores Dr. Mdrcio
André de Oliveira dos Santos e Dra. Maria Cldudia Cardoso
Ferreira, da Universidade Federal do Piaui.

Em prosseguimento as atividades académicas foram entregues
aos cursistas o material apostilado e apresentado as orientagoes de
acesso 2 plataforma do curso. O material de estudo bem como
as atividades propostas foram desenvolvidos em cumprimento
aos mddulos temdticos, produzidos e disponibilizados pelo
Programa de Formagao On-line do Centro Latino-Americano
em Sexualidade e Direitos Humanos do Instituto de Medicina
Social da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (CLAM/
IMS/UER]).

Nesse viés, em cada mddulo foram abordados temas
especificos e produzidas atividades fundamentadas nos ideais
de cardter geral que nortearam o projeto do curso, tais como:
reconhecimento, respeito e valoriza¢io da diversidade humana,
combate a exclusio com foco na elimina¢io das discriminag¢des
racial e de género, aquisi¢ao de valores e atitudes para realizagao
do papel social do cidadao, promogao da inclusio, integragao,
participagao e igualdade de acesso e de oportunidade (Projeto

GPPGER,2013).

O quadro a seguir apresenta o tema de cada mddulo,
unidades e conteddo e carga-hordria do curso de Especializa¢ao

em GPPGER.
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Quadro 4 — Médulos temdticos do curso de especializagio em GPPGER

Moédulo I
Introdutério
Abertura
Aula Inaugural
Politicas Publicas
e Promocao da

Orientagoes (Projeto do Cur-
so, Metodologia, Cronograma,
Avaliagao,AmbienteMoodle).
Educagio a Distdncia (EAD):
uma definicio de EAD, a im-
portancia da EAD, ferramentas
da EAD, plataforma Moodle.
Politicas Publicas e Promogao

da Igualdade. Objetivo da poli-

60 horas

(12 horas presenciais e

48 horas a distancia)

Igualdade tica publica. Diversidade versus
Desigualdade. Universalidade
versus Agoes afirmativas.
Conceitos: Sexo, Género e
Médulo II sexualidade. 45 horas

Politicas Publicas,
Sexo e Género

Género e Hierarquia Social.
Desigualdades de Género.
Movimentos de mulheres.

(5 horas presenciais e 40

horas a distiancia)

Médulo III
Politicas Publicas,
Raca e Etnia

Conceitos: raga, etnia e racis-
mo. Pensamento Social Bra-

sileiro e Raga. Desigualdades
Raciais. Movimento negro e

de mulheres negras.

45 horas

(5 horas presenciais e 40

horas a distancia)

Estado, sociedade e cidadania.

Médulo IV Direito Publico. Politicas pu- 75 horas
Estado e Socie- | blicas, a¢oes afirmativas e raga. | (5 horas presenciais e 70
dade Politicas publicas, agoes afir- horas a distincia)
mativas e género.
Conceitos de intersecciona-
lidade, intersetorialidade e
transversalidade. Equidade de
Médulo V género e raga na cultura orga- 75 horas
Gestao de Politicas | nizacional. Planejamento go- | (5 horas presenciais e 70
Piblicas vernamental e or¢amento pu- horasa distancia)

blico com enfoque de género
e raca. Elaboracio, monitora-
mento e avalia¢io de projetos.
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Projetos de pesquisa. Proje-

Médulo VI .
. tos de Intervencdo. Técnicas 60 horas
Metodologia de . ~ ..
. e metodologias que compdem | (5 horas presenciais e 55
projetos de pes- . . o
as pesquisas quantitativas em horas a distdncia)

uisa e de inter- S L .
q ciéncias sociais. Metodologia

vensao do Trabalho Cientifico.
Modulo’VII Elaboragio do Artigo Cientifi- 90 ho.ra%s(IO horas pre-
Elaboragio do A tacio TCC senciais e 80 horas a
Artigo Cientifico co. fipresentagao distancia)
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 450 horas

Fonte: projeto curso de especializagio em Gestao de
Politicas Publicas em Género e Raca

Verifica-se, na estrutura curricular apresentada, que a
formagio dos profissionais da educagio a que se propde o curso
estd alicercada em questdes fundamentadas na promogio da
igualdade de género e raga com a transversalidade dessas temdticas
nas politicas publicas. A estrutura do curso corresponde a uma
demanda social pela formagao de profissionais da educagao aptos
para lidarem com as discussdes em torno dos conceitos de sexo,
género e sexualidade, raga, etnia e racismo, bem como o direito

publico, estado e sociedade.

Educar para a diversidade nio significa apenas reconhecer
outros como diferentes, mas refletir sobre as relacoes e os direitos
de todos. E a escola é o espago sociocultural em que as diferentes
identidades se encontram e se modelam. E, do mesmo modo,
uma das institui¢des mais importantes para semear e cultivar
o respeito a diferenga. Dai a importincia de orientar os/as
educadores/as para que saibam trabalhar com seus/suas alunos/as

os temas relacionados a diversidade, em suas variadas formas e em

transversalidade. (PEREIRA;ROHDEN, 2007)
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Em consonincia com o formato semipresencial do curso,
as atividades de cada médulo temdtico foram desenvolvidas
em momentos a distAncia e momentos presenciais, seguindo a
metodologia proposta no projeto do curso.

As atividades a distincia corresponderam a 403 horas/aulas e
foram efetivadas por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem
Moodle. O Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment) foi criado pelo educador e cientista educacional,
Martins Dougimas, por volta de 1999, com o objetivo de dar
suporte a uma abordagem social de ensino, permitindo aos
professores usufruir deste recurso como uma ferramenta para sua

prdtica letiva (SOUSA ; SOARES, 2010).

O Moodle é um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
baseado em software livre, ou seja, pode ser baixado, utilizado e/ou
modificado por qualquer pessoa ou empresa, seu sistema fornece
diversos recursos para gerenciamento de cursos a distdncia através
do uso de ferramentas de comunicagao e interagao. Atualmente,
o Moodle é uma das plataformas de ensino mais conceituada e
consagrada no mundo, devido sua facilidade de uso e capacidade
de adaptagiao as mais diversas necessidades pedagdgicas de
Institui¢coes de Ensino Superior, empresas privadas e publicas,
professores e publico em geral.

Aofertade cursosem EaD com suporte em ambientes virtuais
de aprendizagem, como o Moodle, possibilita a aprendizagem
numa perspectiva interacionista e colaborativa que favorecem
a construgao coletiva de conhecimento e o desenvolvimento
de competéncias e habilidades que refletem na autonomia dos
estudos, pensamento critico e reflexivo (ALMEIDA,2003).

No processo de mediagao pedagdgica do curso, as interagdes
entre professores e alunos foram possibilitadas pelo uso de
diversos recursos e ferramentas de comunica¢ao e intera¢io do
Moodle. Dentre as ferramentas mais utilizadas destacam-se os
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féruns temdticos e férum de noticias, tarefa de envio de arquivo,
questiondrio online, glossdrio e chat. Os recursos do Moodle
proporcionaram o enriquecimento da plataforma do curso
GPPGER, com o uso de videos, apostilas e livros temdticos, links,
relatérios de acompanhamento dos alunos e gerenciamento dos
médulos temdticos.

Entende-se que as atividades desenvolvidas por meio
da plataforma Moodle oportunizaram a criacio de espagos de
discussio com a participa¢do ativa e reflexiva dos cursistas e
proporcionaram uma aprendizagem mais dinimica e interativa,
evidenciada pela construgido coletiva de conhecimento, através da
socializagdo e interagao de experiéncias entre professores e alunos.

Com relagdo a carga hordria presencial do curso (75 horas/
aulas), esta foi efetivada com encontros presenciais estruturados
com base nos contetidos temdticos e conduzidos pelos professores
formadores de cada mddulo. Os encontros aconteceram sob a
orientagio dos professores formadores de cada médulo auxiliados
pelas tutoras a distincia e presencial e supervisionados pela equipe
executora.

Etapa III: Os caminhos da avaliagao e monitoramento do
curso GPPGER

A avaliagao em EaD ¢ resultante de um processo continuo
de acompanhamento do processo de construgio de conhecimento
do aluno. Na sala de aula online, a avaliagdo requer a ruptura
do modelo tradicional da sala de aula presencial. O professor
deve assumir novas posturas e novas estratégias, com base nas
potencialidades do meio digital, redimensionando as prdticas de
avaliagio da aprendizagem e suas estratégias. (SILVA, 2006,p.23)

Desse modo, a avaliagdo da aprendizagem dos cursistas foi
realizada com o acompanhamento sistemdtico do desempenho
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dos alunos nas atividades a distincia e presenciais. A avaliagao do
aproveitamento obedeceu as orientagoes emanadas da Resolu¢io
131/05 do CEPEX/UEFPI e foi efetivada por médulo, levando em
consideragao os aspectos de eficiéncia nos trabalhos realizados.

A avaliagio das atividades a distdncia, desenvolvidas na
plataforma Moodle, foram efetivadas pelas tutoras do curso que
adotaram procedimentos e instrumentos de avaliagao previamente
definidos na proposta pedagégica do curso.

A fim de garantir o desenvolvimento continuo e pleno das
competéncias e habilidades exigidas dos profissionais em formagao
pelo GPPGER, em cada mdédulo temdtico foram utilizados
instrumentos de avaliacio como: féruns temdticos, tarefas de
envio de arquivo, questiondrios online e fichamentos de textos.
Tais instrumentos foram disponibilizados de acordo com a carga
hordria dos médulos e propostos com a finalidade de favorecer a
reflexao em torno dos conteidos estudados. Cada instrumento
foi avaliado numa escala de 0 a 10. E ao término de cada médulo
realizou-se a media aritmética de todos os instrumentos aplicados,
exigindo-se média igual ou superior a 7,0 (sete) em cada médulo
para aprovagao no curso.

Nos encontros presenciais, estruturados e conduzidos
pelo professor formador de cada mddulo e tutoras a distincia
e presencial, os cursistas foram avaliados de acordo com a
participagao, envolvimento e desempenho nas atividades
propostas e assiduidade aos encontros.

Para obter a aprovagdo final no curso, foi exigido dos
cursistas a elaboragao e desenvolvimento de um projeto de
intervengao com apresentagio de seus resultados, na forma oral e
escrita por meio de um artigo cientifico.

Ainda como requisito de aprovagao no curso foi realizado
o controle da frequéncia dos cursistas nas atividades a distincia
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e presenciais, exigindo-se um percentual minimo de participagao
de 75% em cada mdédulo.

No que diz respeito aos resultados da avaliagio da
aprendizagem obtidos no curso GPPGER, serao apresentados
no quadro a seguir o que mostra um aproveitamento razodvel e
dentro do previsto nessa modalidade de ensino.

Quadro 5 — Resultado do aproveitamento dos alunos no curso GPPGER

50 34 15 1 68%

Fonte: dados do relatério final do curso de especializagio em GPPGER

Formandos do curso GPPGER em Agao: construgao e
implementagido de projetos na busca pela igualdade e respeito
a diversidade

Em conformidade ao projeto do curso GPPGER, o
trabalho de conclusio do curso constituiu-se na elaboragio e
desenvolvimento de um projeto de interveng¢ao com a aplicagao
de agdes direcionadas as temdticas estudadas no curso. O
projeto de intervengio teve a finalidade de promover a relagao
teoria e prética colocando os cursistas frente a realidade da sua
comunidade.

De acordo com as instrugbes dos professores orientadores e
coordenagio do curso, os alunos foram distribuidos em 7 grupos
que, por sua vez, se organizaram em dois eixos temdticos: questdes
de género e educagao para as relagdes étnico-raciais.

A estrutura bdsica dos projetos de interven¢io do eixo
relacionado as questoes de género apresentava os seguintes
elementos: tema, objetivos, agdes e resultados conforme estd
apresentada no quadro abaixo:
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Quadro 6 — Trabalhos de intervencio - eixo das questdes de género curso GPPGER

“Conversa pra mul-
her”:ciranda de di-
reitos para mulheres
atendidas pelo Nu-
cleo de Defesa da
Mulher em Situagao
de Violéncia da De-
fensoria Publica do
Estado do Piauf

Identificar as  per-
cepedes e vivéncias das
mulheres em situagio
de violéncia domésti-
ca e familiar que sio
atendidas pelo Nicleo
de Defesa da Mulher
em Situagio de Vi-
oléncia da Defensoria
Pdablica do Estado do
Piauf, numa perspecti-
va de resignificar seus
conceitos a partir de
uma visio ampla desse
fendmeno.

Desenvolvimento de
oficinas e didlogos
sobre conceitos de
género, divisio social
do trabalho, violéncia
doméstica e familiar ,
igualdade no mundo
do trabalho e autono-
mia econdmica.

Promogio de acesso a in-
formagbes que  colabor-
aram para a superagao das
dificuldades  enfrentadas
pelas mulheres que sofrem
violéncia doméstica.
Apresentagio da Lei Maria
da Penha para as mulheres
atendidas pelo Nucleo de
Defesa da Mulher.
Sugestio da  Assistente
Social do Nucleo para ex-
pansdo e continuagio das
oficinas aos locais de as-
sisténcia as mulheres que
sofrem violéncia doméstica.

O enfrentamento a
violéncia de géne-
ro através da so-
cializagao da lei n°
11.340/2006  (Lei
Maria da Penha)
para alunos do Cen-
tro de Ensino de
Tempo Integral Sol-
ange Sinimbu Viana
Area Leao, em Tere-
sina-Pi

Despertar
dantes o interesse so-
bre as questoes ligadas
aos direitos humanos,

nos estu-

especialmente as que
envolvam o combate
a violéncia contra a
mulher
apresentagio da Lei
11.340/06(Lei Maria
da Penha).

através  de

Dramatizagao de situ-
acao de violéncia de
género;

Didlogos ¢
com os discentes sobre
a Lei Maria da Penha

através de folder edu-

estudos

cativo, video de San-
dro Caldeira, cordel de
Tiao Simpatia;

Distribuicao de cartilha
ilustrativa sobre direitos
e deveres da familia no
contexto da violéncia
contra mulher

Conscientizagio dos
alunos sobre as formas
de combate a violéncia a
mulher;

Fortalecimento das for-
mas de prevencio e en-
frentamento A violéncia
de género; Disseminagio
de agdes de respeito A
mulher e
harmonica entre géneros,
através do respeito, tol-
erincia, equidade e par-
ticipagdo social e familiar

convivéncia

Medidas socieduca-
tivas e o paradigma
das politicas publicas
no Centro Educacio-
nal Feminino- CEF
da cidade de Teresi-

na-Pi

Desenvolver agoes que
favoregam o processo
de ressocializagio das
internas do Centro Ed-
ucacional Feminino

Realizagio de pal-
estra sobre politicas
publicas de cunho
socioeducativo  para
aplicagao
de questiondrio.

mulheres;

Realizagio de agao-reflex-
20-a¢a0 a0 Estado, gestores
e sociedade em geral, a
fim de que as adolescentes
atendidas pelo CEF sejam
capazes de empoderar-se e
consigam continuar suas
vidas em sociedade como
cidadas de direitos.

Fonte: dados do relatdrio final do curso de especializagio em GPPGER
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Como se pode perceber no quadro acima, os trabalhos
apresentados no eixo das questdes de género abordaram,
principalmente, as discussdes sobre a violéncia doméstica contra
a mulher, Lei n® 11.340/06 (Lei Maria da Penha) e apresentagao
de politicas publicas direcionadas para ressocializagao de mulheres
internasem um Centro Educacional Feminino. Asacoes desenvolvidas
pelos projetos de intervengao no eixo em tela concretizaram-se com
a realizacio de palestras educativas, didlogos, rodas de conversa,
distribuicao de cartilhas educativas, desenvolvimento de oficinas,
reprodugdo de video relacionados a violéncia de género, dentre
outras atividades.

A estrutura dos projetos de interveng¢ao focados no eixo da
educagao para as relagdes étnico-raciais também foi esbogada em
torno dos seguintes tépicos: tema, objetivos, agoes e resultados. Ei-
los no quadro abaixo:

Quadro 7 — Trabalhos de intervencio - eixo educagio étnico-racial curso GPPGER

Desenvolver  préticas
pedagégicas no que

PROJETO IORUBA:
educagio nio tem cor!
Prdticas  pedagdgicas
de combate ao pre-
conceito, ao racismo
e A discriminagio na
Escola Municipal Res-
idencial Pedra Mole

tange ao contetido de
Histéria e Cultura Af-
ro-Brasileira e prdticas
pedagégicas  afetivas,
como forma de valo-
rizagio e diminuigio
da desigualdade racial
através do processo de
compreensio das inter-
feréncias familiares ex-
ternas 2 escola e do fazer
pedagégico no processo
de ensino e aprendiza-
gem de nossas criangas
e jovens

Atividades de reflexoes
e valorizagao da iden-
tidade e cultura negra,
tais como: questiondri-
os, estudo de letra mu-
sical, aula de canto e
musica afro, exibi¢ao
de filmes, contagio
de histérias, estudo da
origem e histdria afri-
cana e apresentagio
de atragoes artisticas e
culturais.

Expansio de comuni-
cagio e discussio criti-
ca e consciente sobre a
temdtica de identidade
negra através de didlo-
gos coerentes e inteli-
gentes que descon-
struam o preconceito
racial.
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A aplicagio da Lei
10.639/2003 no
CEMTI DIDACIO
SILVA: desafios e per-

spectivas

Promover ag¢oes prdticas
que propiciem o conhe-
cimento da histéria da
Africa mediante o estu-
do da Lei 10.639 com a
finalidade de desenvolv-
er atitudes de respeito e
valorizagio da cultura
negra

Aplicagio de ques-
tiondrio, palestra, es-
tudo e didlogo com os
professores sobre a Lei
10.639/03, exposigao
de video, apresentagio
de propostas de ativi-
dade para implemen-
tagdo da lei na escola.

Constru¢ao de con-
vivéncia  harmonica
e significativa entre
escola e Institui¢ao de
Ensino Superior;

Apresentagio de es-
tratégias de aplicacio

da lei 10.639/03

A construgio da iden-
tidade negra de alunas
na Unidade Escolar
Modéstina Bezerra

Observar como a iden-
tidade negra se con-
struiu entre as alunas
da Unidade Modestina
Bezerra, identificando e
analisando juntamente
com a gestio escolar
diversas violéncias rela-
cionadas ao género e a
raga, buscando, através
do didlogo, estratégias
de enfrentamento de
atitudes racistas e pre-
conceituosas.

Aplicagio de ques-
tiondrio com alunos,
professores e equipe
gestora,  desenvolvi-
mento de oficinas ed-

ucativas.

Sensibilizagao e dis-
cussio sobre a mu-
danca de olhar e de
dos

alunos e docentes nas

comportamento

relagbes de género e
raga no contexto es-
colar e contribuir na
construgao de identi-
dades positivas antes

negadas.
Desenvolvimento de
agbes afirmativas na
escola

Instituto CUCA: um
espago de debates e
trocas de experiéncias
em literatura de ori-
gem étnico racial

Aproximar os jovens
a0 universo da leitura,
através de encontros
periédicos para estudo
e debate de obras/textos
literdrias/os  escritas/os
e/ou protagonizadas/os
por pessoas negras com
vistas ao entendimento
das obras e desenvolvi-
mento de uma cultura

de leitura e discussao.

Explanagio oral e dis-
sobre obras

produgio
artistica, aplicagao de

Cussao
literdrias,

questiondrio

I

Incentivo a
ratizagio de leituras
em espagos publicos,
com reflexio sobre

democ-

vivéncias, respeito as
diferencas, e repudio
aos preconceitos e dis-
criminagao.

Fonte: dados do relatério final do curso de especializagio em GPPGER
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Os projetos de intervengao executados pelos alunos dos grupos
que pertenciam ao eixo da educagdo para as relagbes étnico-raciais,
que estdo sucintamente apresentados no quadro anterior, versavam
sobre prdticas pedagdgicas de combate ao preconceito e racismo na
escola, aplicagdo da Lei n° 10.639/03, construgio da identidade
negra e literatura de origem étnico-racial. Os objetivos dos projetos
foram plenamente alcancados através da implementagio de diversas
agbes como palestras educativas, contagio de histérias africanas,
apresentacio de atragdes artisticas e culturais, aula de canto e musica
afro, exposi¢ao de videos, oficinas educativas que contribuiram para o
alcance de resultados satisfatérios.

Os Trabalhos de Conclusao do Curso executados pelos alunos
do curso de especializagio em GPPGER apresentaram-se bastante
originais e criativos. Isso demonstra que os contetidos abordados foram
absorvidos criticamente, dando aos cursistas aptidoes necessdrias para
agirem de forma madura nas suas comunidades como agentes de
transformacao social e auxiliares na construgio da cidadania.

Consideragoes Finais

Com o acompanhamento sistematizado, a supervisio das
atividades académicas e a aplicagdo de um processo de avaliagio
continuo e formativo ao longo do curso, constatou-se que o seu objetivo
foi auferido com sucesso, uma vez que, no processo de formagio
dos cursistas, as questdes relacionadas ao género, raga, diversidade e
respeito pela diversidade humana alicergaram todas agées do curso,
desde as atividades diddtico-pedagdgicas desenvolvidas na plataforma
aimplementagao dos projetos de intervengao, o que de fato contribuiu
significativamente para o processo de transformagio dos cursistas em
disseminadores da igualdade e respeito pela diversidade na sociedade.

As Politicas Publicas que vigoram na perspectiva de fazer valer
a histéria e a cultura dos grupos oprimidos socialmente, como as
mulheres e os negros, com a sua aplicabilidade, estado promovendo a
oportunidade, nunca antes vista, da sociedade e dos agentes educadores
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refletirem sobre a realidade de desigualdades de género, raciais e sociais
brasileiras. Onde havia siléncio e omissao comeca a ser preenchido
com vozes descomprometidas com o afamado mito da democracia

racial (REIS; GOMES; CORTEZ, 2016).

O referido curso de especializacgio em Gestao de Politicas
Pdablicas em Género e Raga (GPPGER), ofertado pela UFPI, veio ao
encontro do que preconiza o relatério para a UNESCO elaborado
pela Comissao Internacional sobre Educagao para o Século XXI sob
a coordenagio por Jacques Delors. Para este o século XXI manifesta-
se como tempo de mudangas, de esclarecimento e configura-se
como o século da informagio e da educagio, mas uma educagio que
transforma, que liberta, que se propde a formar um novo homem a
partir dos pilares da educagdo — aprender, aprender a ser, aprender a
fazer, aprender a viver juntos (DELORS, 1998).

Sendo assim, conclui-se esse artigo afirmando que o curso
GPPGER, além de proporcionar a formagio de profissionais
aptos a desenvolverem projetos que assegurem a transversalidade e
intersetorialidade de género e raca na escola e na sociedade, promoveu
a formagao de profissionais da educagao no que diz respeito a educagao
das relagbes étnico-raciais e das relagdes de género e diversidade. Foi
também uma agdo de politica afirmativa que se dispds a modificar e
melhorar o atual quadro social e politico do pais.
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Praticas pedagogicas no ensino de matematica
e relacOes de género no ensino fundamental

Jéssica Maria da Silva Rodrigues”
Ana Beatriz Sousa Gomes®

Introdugao

ste trabalho propée discutir a postura e prdtica pedagdgica

de professoras no tocante as relagdes de género no ensino

da Matemdtica dos anos iniciais do ensino fundamental,
analisando em que proporgao suas concep¢des sobre masculinidade
e feminilidade interferem em seus julgamentos dentro da sala de aula
e de que forma essa determinada visio influencia no desempenho
académico das meninas nessa disciplina.

Para tanto, foi delineado o perfil de formagio em relacoes de
género de professoras que ensinam matemdtica no terceiro ano do
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Ensino Fundamental das Escolas Municipais: Esther Couto e Planalto
Ininga; analisamos quais os conceitos de género que poderiam
interferir em suas prdticas no ensino dessa disciplina e verificamos
como a desigualdade de género se produz e/ou se manifesta na prética
pedagdgica desses professores, com destaque para suas implicagoes
acerca do processo ensino e aprendizagem.

Para a execucio desse trabalho, foi necessdrio a realizagao
de leituras, tanto bibliogrdficas quanto de textos disponiveis
eletronicamente. Concomitante as leituras, foram realizadas
entrevistas com professores de Matemdtica dos anos inicias do Ensino
Fundamental e observa¢oes das aulas das professoras nessa disciplina.

Com as reflexdes de Louro (1997) trabalhou-se o conceito de
A <« » <« b o~

que os géneros se produzem “na” e “pelas” relagoes de poder. Com
oucau oi abordado como o discurso é capaz de exercer

F It (1986) foi abordad d d
poder e determinar certos comportamentos de forma indireta em um
individuo. Com as contribui¢oes de Auad (2017) verificou-se como
ocorre o "aprendizado da separagio” e de que a escola mista pressupoe
a coeducag¢io, mas nio ¢ suficiente para a efetivagio da mesma. Com
a colaborag¢ao de Dal'lgna (2007) e de Carvalho (2001) foi analisado
como as relacoes de poder classificam e posicionam meninos e meninas
em lugares diferentes e hierdrquicos no tocante ao desempenho escolar.

Percebe-se que mesmo sendo discutido na atualidade que
homens e mulheres s3o iguais e possuem capacidades semelhantes, na
escola, em especial, tomando-se do ponto de partida que a escola é um
espelho da sociedade e reprodutora das desigualdades existentes nela,
o desempenho académico de meninas e meninos é determinado pelos
professores pelas diferengas sexuais e de identidade.

O que hd é um certo determinismo bioldgico frente ao seus
posicionamentos no que diz respeito ao desempenho escolar, visto que
se tem uma nogio de que meninos sao melhores, por exemplo, em
matemdtica e as meninas se ddo melhor nas disciplinas de leitura e

interpretagdo de textos (BRASIL,2012, p. 57).
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Mas sabe-se que essa estereotipia dos papéis e, especificamente,
no desempenho académico dos alunos nada tem a ver com o género
e estd mais relacionada as identificagdes sociais limitadas que a
sociedade, no caso os professores, e até mesmo os pais, impdem ao
individuo desde que ele nasce. Logo, as criangas vao interiorizando
esses esteredtipos ao longo do seu desenvolvimento.

Desse modo, entende-se que a contribui¢io social deste
trabalho poderd beneficiar professores em formagio ou que jd
concluiram este processo a fim de ampliar suas perspectivas de sujeitos,
oportunizando maiores possibilidades aos seus alunos e melhorando,
consequentemente, o desempenho das meninas na disciplina
Matemitica.

Neste artigo abordaremos sobre as concepgoes de género em sala
de aula, sobre o rendimento académico na disciplina Matemdtica de
meninas e meninos, sobre préticas metodoldgicas inseridas em sala de
aula, sobre o papel da escola/ papel do professor e sobre as Influéncias
na formagao em relagoes de género em suas prdticas pedagdgicas.

Concepgoes de género em sala de aula: 0 que é ser menina e o que
¢ ser menino?

No primeiro questionamento, foi perguntado a entrevistada
com quem era mais fdcil de lidar em sala de aula, se com meninas ou
com meninos. A professora em questao disse que:

“Com meninas. Pelo fato de serem mais calmas, e serem
mais atenciosas. Os meninos (maioria) sdo mais agitados,

mais dispersos.” (PROFESSORA 1, 2018).

A professora 1 possui mais facilidade em lidar com as meninas
pelo fato de elas serem mais tranquilas e prestarem mais tengio nas
aulas, ao contrdrio dos meninos, que, de acorda com ela, possuem
uma movimentagao maior dentro da sala e aula e sao mais dispersos.

A segunda entrevistada relatou o mesmo problema de
relacionamento escolar com os meninos:
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(...) os meninos, eles tém uma criagio diferenciada. Fu
acredito que vem da criagio da crianga, eles sdo mais
brutos, sdo mais resistentes is regras. As meninas ndo,
sdo mais fdceis de  conversar..Vocé determina uma
certa regra e elas cumprem com facilidade, os meninos
ndo, eles sempre tentam burlar as regras, e eu tenho
mais dificuldade de comunicagio com os meninos.

(PROFESSORA 2, 2018)

Nessa fala, nota-se que a entrevistada, Professora 2, logo coloca
seu ponto de vista acerca dos motivos pelos quais acredita que as
meninas sejam mais fdceis de se lidar do que com os meninos. Justifica
esse comportamento diferenciado apontando a cultura familiar como
motivo desse comportamento. E muito interessante perceber que em
sua fala ela nao coloca como natural, inato, as atitudes tanto de um
quanto de outro.

Em relagio ao comportamento notamos que as professoras
diferenciam o comportamento de um e de outro em rela¢io ao seu
género. E demonstrado para meninos e meninas qualidades e defeitos.
Para as meninas, as professoras em questao consideram que ¢ mais fdcil
lidar com as meninas por conta de seu comportamento ddcil e por
serem mais concentradas ao realizarem as atividades propostas pelas
professoras.

E notéria que a questao da “docilidade’ de meninas em relagio
aos meninos seja algo meramente cultural, um processo de socializa¢io,
por conta da permissividade da conduta dos meninos por parte de pais,
professores e da prépria escola. Quanto a isso, Auad ( 2017) declara:

As diferencas entre meninas e meninos certamente
ndo sdo naturais. Meninas que aparentam meiguice ou
meninos que falam aos gritos sio resultantes do modo
como as relagbes de género foram construidas na nossa
sociedade ao longo do tempo. (AUAD, 2017, p. 39)

As diferencas de comportamento de menino e meninas sao
resultado da forma como as relagdes de género foram sendo construidas
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a0 longo do tempo. E um modelo que foi construido gradativamente
em nossa sociedade e que foi sendo reproduzido pela escola.

No que tange as condutas de meninas e meninos, as professoras
dizem que hd uma diferenca no tocante a disciplina e indisciplina, e
isso interfere de modo significativo na aprendizagem dos contetidos de
matemdtica na sala de aula:

A indisciplina escolar pode trazer consequéncias
desastrosas para os alunos e a todos envolvidos neste
contexto. Atrapalha o rendimento escolar de toda uma
turma. Caso ela ndo seja controlada pelo professor em
sala de aula, ela pode gerar, posteriormente, 2 vida
escolar, consequéncias graves para a sociedade [...]

(TAVARES, 2012, p. 9)

O mau comportamento dos alunos em sala de aula pode
acarretar problemas graves tanto para os professores quanto para os
alunos. O foco do processo de ensino e aprendizagem e o rendimento
académico de tais € o principal prejudicado.

As professoras focaram bastante no quesito “indisciplina”, pois
colocaram como significativo esse tema ao tratar de diferengas entre
os meninos e as meninas no rendimento académico de matemdtica,
porém consideram algo dentro desse processo:

Curioso porque apesar delas terem wma aten¢ido maior,
mas eu percebo que algumas questoes os meninos
respondem com mais facilidade que as meninas. Elas
tém mais dificuldade em realizar cdlculos matemdticos,
mais que os meninos, elas tém uma atencio maior, porém
do desenrolar das atividades os meninos se destacam
mais. Os meninos tém mais facilidade com o raciocinio
logico embora as meninas tenham mais atengio.

(PROFESSORA 2, 2018)

Ao focarem a indisciplina como fator que pode interferir no
rendimento académico dos alunos, tornando-o muito abaixo do
esperado, as professoras observaram que apesar dos meninos serem
inquietos e com maior dificuldade de concentragao do que as meninas,

Prdticas pedagdgicas no ensino de matemdtica e relagdes de género no ensino fundamental | 173



no momento da realizagao das atividades propostas, mostram-se muito
mais eficientes nos cdlculos matemdticos e com o raciocinio légico do
que as meninas.

Rendimento Académico na disciplina Matemdtica de meninas e
meninos

Apesar das professoras terem um discurso inicial de que
determinadas atitudes de seus alunos so caracteristicas decorrentes
da educagao que eles tém em casa. As educadoras dispdem que o
rendimento em matemdtica das meninas seja proveniente de algo
inato, que vem de dentro para fora.

Ao contrdrio da Professora 2, a Professora 1 destacou que nao
vé diferengas de desempenho em matemdtica das meninas em relagio
20s meninos:

Pelo menos no Ensino Fundamental ndo hd essa diferenga.
As meninas que tém dificuldade em matemdtica
geralmente sio aquelas que também tém dificuldades em
outras disciplinas. Dessa forma eu acredito que qualquer
dificuldade em cilculos elou raciocinio légico nio se deve
ao fato de serem meninas. (PROFESSORA 1, 2018)

Em sua prdtica, baseada em sua experiéncia em sala de aula,
a professora 1 nio percebe que hd uma diferenca no desempenho
académico na disciplina matemdtica das meninas em relagio aos
meninos. Discorre que as meninas que tém uma dificuldade maior
nesta disciplina, também tém as mesmas dificuldades nas outras. Ela
retrata sua experiéncia com o ensino da matemdtica, explicando que
nao hd diferengas com relagao ao género.

E possivel interpretarmos que aprender matemdtica independe
de ser menino ou menina. Mas que podemos comumente encontrar
discursos, como o da professora 2, dos alunos, ou dos demais
professores. Tal pensamento, segregador ou inatista, ¢ visto através
dos anos, como marcas de uma sociedade patriarcal onde, por muito

tempo, o estudo estava apenas em maos masculinas.
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O discurso da superioridade masculina em
matemdtica que produz a racionalidade como prépria
do masculino, e a irracionalidade como prépria do
feminino, multiplica-se em nossa sociedade moderna,
associando-se a enunciado de outros campos. Associam-
se, por exemplo, a algumas interpretagdes sobre as
diferengas entre mulheres ¢ homens que se apoiam no
campo da biologia, explicando que tais diferencas se
produzem organicamente. (FONSECA & SOUZA ,
2017, pg. 47

Esse tipo de linguagem e enunciado estd atrelada ao pensamento
de que hd uma hierarquizagao masculina em relagao ao feminino na
perspectiva do pensamento légico e da racionalidade e além disso, se
espalha em outras dreas como a biologia, justificando essas diferengas
como genéticas.

Ao notar as mulheres no campo da educagio matemdtica
percebe-se que as relagdes de género sao parte da construgao de suas
identidades e capacidades nessa drea de conhecimento. Essa questao se
liga intimamente as nossas prdticas e conceitos acerca da mulher e a
matemdtica que é:

(...) tomada em nossa sociedade como “sindnimo de
razio” e o modo como historicamente se produziu

4

uma no¢io de que a matemdtica é um campo de
dominio dos homens: configura-se, mais uma vez,
em um movimento de “essencializacao” das mulheres
(e dos homens) e de “universalizacaio” de uma certa

matemdtica. (FONSECA & SOUZA, 2017, pg. 25)

Historicamente, a matemdtica é vista como sinénimo de razao
e que estd atrelada a um campo do conhecimento de supremacia
masculina e isso torna possivel uma acentuada percep¢io de que hd
uma esséncia feminina e uma esséncia masculina, e de que a matemdtica
¢ uma disciplina universal em que somente os homens a dominam.

Ao colocar que as meninas tém certa dificuldade no raciocinio
l6gico e nos cdlculos matemdticos, foi perguntado a professora 2 se era
usado, por conta disso, uma metodologia diferente para as meninas no
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que se refere ao ensino da matemdtica, afim de que elas possam obter
um desempenho equivalente ao dos meninos nessa disciplina:

Nao. Eu vejo o todo. Se a maioria nio conseguin atingir
certas habilidades, eu trabalho mais com o todo, nio de
maneira individual(...), nio sé com meninos e nio sé com
meninas. E sempre bom trabalhar de forma democrdtica
(PROFESSORA 2, 2018)

Sua resposta reflete uma democratizacgio dos contetdos
repassados aos alunos, apesar de perceber a maior dificuldade das
meninas. Em sua prdtica, trabalha com refor¢o da disciplina no contra
turno das aulas com meninos e meninas, sem distingao de género, de
acordo com sua fala. O que contradiz com o que foi dito anteriormente
ao dizer que sente uma diferenga no rendimento académico de meninos
e meninas.

Talvez haja uma confusio no que diz respeito ao rendimento
académico de meninos e meninas em relagao a sua prdtica pedagégica,
pois ela demonstra que as meninas tém certa dificuldade na
aprendizagem em matemdtica. Porém nao hd um esfor¢o em analisar
suas préprias priticas metodolégicas afim de que sem tenha um
resultado satisfatério das meninas nessa disciplina. Por mais que pense
que democratiza os conteddos e torna o ensino-aprendizado igual para
todos, a educadora em questao jd deu um ultimato a vida académica
das meninas na referida matéria.

Prdticas metodoldgicas utilizadas em sala de aula: o concreto e o
abstrato

No decorrer de nossa conversa/entrevista, a professora chegou
a conclusio de um possivel motivo das meninas terem maiores
dificuldades em cdlculos do que os meninos:

Nao. Euprocuro trabalhar o concreto. Elas tém dificuldade
no abstrato. Eu utilizo a caixa matemdtica com materiais
palpdveis, mas exclusivamente com meninas eu nio vou

trabalhar. (PROFESSORA 2, 2018)
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Apesar de ndo trabalhar uma metodologia especifica para as
meninas, a professora percebeu, e pareceu notar isso no instante em que
conversdvamos, que as meninas tém essa dificuldade em Matemdtica,
por conta de nio conseguirem compreender a sua contextualizagao.

Pode-se identificar que, possivelmente, nio estd havendo
uma adequada aproximagao proviséria dos saberes que as meninas
j4 ttm como bagagem afim de considerd-los na hora do repasse
dos contetdos. Sobre isso os Pardmetros Curriculares Nacionais do
Ensino/Matemdtica refor¢am a importincia da contextualizagao dos
contetidos de matemdtica para uma melhor aprendizagem:

(...)Jum conhecimento s6 ¢ pleno se for mobilizado
em situagdes diferentes daquelas que serviram para
lhe dar origem. Para que sejam transferiveis a novas
situagbes e generalizados, os conhecimentos devem
ser descontextualizados, para serem contextualizados
novamente em outras situagoes. Mesmo no ensino
fundamental, espera-se que o conhecimento
aprendido nio fique indissoluvelmente vinculado
a um contexto concreto e Unico, mas que possa
ser generalizado, transferido a outros contextos.

(BRASIL, 1997, pg. 30)

A adequagao dos conteddos a realidade do individuo ¢ de
extrema importincia para que o conhecimento seja completo. Para
que isso acontega, devem ser deslocados para outros contextos,
para que, novamente, seja reorganizado em momentos diversos. O
conhecimento gerado nio deve estar atrelado a somente um fato, ou
situagdo concreta, mas considerado em circunstdncias multiplas.

Na observacao de suas aulas, percebe-se que a Professora em
questdo trabalha sim com materiais concretos, um tipo de caixa que
contém: palitos de picolé, tampinhas de garrafas e feijoes. Isso para
facilitar a contagem ou fazer uma representagao do agrupamento de
dezenas e unidades, o que ela chama de “Caixa Matemdtica’. E para
que se garanta um uso frequente e evitar que as criangas esquegam em
casa fica em sala de aula no armdrio da professora.
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Por mais que utilize esse recurso, a professora explica:

“No inicio do ano, cada crian¢a confecciona sua
Caixa Matemdtica, mas até hoje existem criangas que
ainda nio tém. Meninos e meninas. E eu percebo que
sS40 justamente essas criangas que tém as caixa que
apresentam um nivel de dificuldade de aprendizagem
em matemdtica maior do que aquelas que possuem a
caixa” ( PROFESSORA 2, 2018)

A Caixa Matemdtica é um recurso proposto pela professora
e os préprios alunos a confeccionam. Aqueles que nao a possuem,
pela observagao da educadora, possuem um rendimento menor em
matemdtica do que aqueles nio a tém.

Portanto, ao relacionar as observagoes feitas em suas aulas, pela
pesquisadora, e analisar a fala da educadora realizada a despeito de
que as meninas tém certa dificuldade na abstracao dos contetidos
matemdticos, percebe-se que no hd uma relagao correta quanto a isso,
pols tanto meninas quanto meninos que Nao possuem Os materiais
concretos tém essa dificuldade conceitual.

Papel da escola / papel do professor

No decorrer das entrevistas, a Professora 2, ao colocar seu
posicionamento sobre o papel da escola e dos pais na educagao das
criangas, pontuou que: (...) temos que nos conscientizar de uma coisa:
a escola ndo ¢ para educar ela é pra ensinar de maneira conteudista, de
maneira sistematizada(...)”. Em sua fala, a professora determina um
papel formativo conteudista a escola, nao concordando com a méxima
de que escola forma cidadaos e de que educa para a vida, e que esse
papel estd determinado de forma exclusiva a familia.

Essa percep¢io entraem choque com o que diz a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional acerca das fungoes e principios da escola:

A educagio, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
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do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1996)

A educagio, de forma geral, é um dever tanto da familia quanto
do Estado, representado na forma das instituigoes escolares. Tem por
finalidade o desenvolvimento do individuo em todos os seus aspectos:
social e afetivo, além da formagao de um cidadio critico e preparado
para o mercado de trabalho.

Um educador com essa visao nio considera que, além de um
papel formador cientifico, a escola também tem um papel social junto
com a sociedade e a familia. A fungao social da escola e 0 compromisso
coletivo do professor é capaz de transformar realidades, pois “é
igualmente por meio dessa educagio que se pode comegar a mudar as
percepgoes sociais radicais, discriminatdrias e violentas, na maioria das
vezes, legitimadoras das violagdes de direitos humanos (TAVARES,

2007, p. 489)

Um papel que tem como principio norteador considerar nao sé
os aspectos cognitivos do individuo, como também o desenvolvimento
de seus aspectos culturais, afetivos e sociais, afim de contribuir para a
formagao de cidadaos.

A escola tem sim grande responsabilidade social. E ¢ um peso
muito grande, pois é um grande desafio a formag¢ao de um cidadao.
Todavia, deve-se deixar claro que nao é exclusividade dela, porém
tomar para si esse compromisso, faz parte de um dever que o corpo
escolar tem que aprender a cumprir. Os Paridmetros Nacionais de
Educagao/ Temas Transversais corroboram com essa perspectiva:

A escola nao muda a sociedade, mas pode, partilhando
esse projeto com segmentos sociais que assumem
os principios democrdticos, articulando-se a eles,
constituir-se no apenas como espago de reprodugio,
mas também como espago de transformacio.

(BRASIL, 1997, pg. 23).

A institui¢do escolar nio ¢ capaz de transformar a sociedade
como um todo, mas ¢ capaz de compartilhar com outras instituigoes
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sociais que tém visdes progressistas. Dessa forma, formando uma rede
que se entrelaga podendo transformar os pensamentos dos individuos
de forma emancipatdria e cidada, respeitando as diferencas de todos
que fazem parte dela.

Influéncias na formagao em relagbes de género em suas praticas
pedagdgicas

Ambas as professoras afirmaram que em sua formagio inicial
profissional nao obtiveram orientagdes ou discussdes pontuais acerca
dos conceitos das relagoes de género e como trabalhar isso em sala de
aula.

A falta desse componente curricular ou discussoes acerca desse
tema na formacao inicial dos profissionais da educag¢ao é uma lacuna
existente nos cursos de licenciatura em Pedagogia. Especificamente na
Universidade Federal do Piaui, ele é introduzido através da disciplina
optativa “Relagdes Etnico Raciais e de Género”.

As discussdes de género no atual contexto sio de extrema
importincia, pois direcionam adequadamente esse tema tao presente
na atualidade. E a escola necessita de espelhar-se nos debates que estao
acontecendo em seu exterior, a fim de melhor se adequar 2 realidade
do seu alunado e, assim, contribuir significativamente para uma
sociedade mais justa e igualitdria. A introdugdo de relagoes de género
na escola, especialmente na infincia também:

(...) permite que possamos enxergar as multiplas
formas de ser menino e de ser menina que as
categoriza¢des nao nos deixam ver. Assim estaremos
dando a esses meninos e meninas a possibilidade de
serem eles mesmos, de percorrerem novos caminhos,
vivendo a infincia com sua inteireza, em plenitude

(FINCO, 2003, p. 100)

Torna capaz que os profissionais da educagio percebam as
diferentes perspectivas e formas de ser homem e ser mulher em sua
infincia que as “normas” sociais inculcam na mente dos individuos.
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Diante do exposto, dar-se-d a esses sujeitos a oportunidade e a
possibilidade de se tornarem o que desejarem, sem moldes e padroes
pré-estabelecidos experimentando os multiplos sabores de ser crianca.

Outro ponto importante é amadurecer as discussoes de género
com os professores em formagao, ou professores jd formados e em
formagao continuada, para que nao cometam equivocos em sala de
aula advindos de diversos preconceitos ou opinides sem fundamentos
como acontece com a maioria dos profissionais.

A maneira como os docentes construiram seus
conhecimentos a respeito do tema ¢é vital para
um posterior debate e “tratamento” da questdo
no cotidiano da escola e, devido ao fato de que
uma formag¢io na temdtica nio esteve presente nas
graduagdes, os docentes acabam transmitindo, na
maioria das vezes, uma visio calcada no senso-

comum. (LOPES; OLIVEIRA, 2014, p. 5)

Diante disso, percebe-se que a forma como os professores
reuniram seus diferentes conceitos, advindos de toda a sua
profissionalizagdo, experiéncias de vida e conceitos pré-estabelecidos
a respeito do tema género, é um fator importante a ser considerado
quando estes fazem parte de algum debate a respeito do assunto. Isso
porque muitas vezes suas posi¢oes diante deste provém de perspectivas
sem fundamentos palpdveis e sem referéncias sélidas. Tais perspectivas
tem origem e pode ser explicado por conta de sua formagiao que
geralmente nio contém discussoes ou disciplinas acerca desse tema.

Na observincia dos eixos, as concep¢des das professoras
tentaram demonstrar certa democratizagdo do ensino tanto para
as meninas quanto para os meninos. Porém, numa andlise mais
detalhada dos seus discursos, percebe-se que hd um sentimento de
diferengas gritantes entre um e outro. E que percepgdes pessoais sao
claramente visdes reprodutivas da sociedade como um tudo. No caso
de hierarquiza¢ao do ser masculino em rela¢ao ao ser feminino nas
disciplinas exatas sao determinantes para suas prdticas pedagégicas no
ensino da matemdtica.
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Conclusao

Neste trabalho, investigou-se como ocorre a prética pedagdgica
de professoras no ensino da matemdtica no tocante as relagdes de
género. Foi analisado se em suas formagdes como profissionais da
educagio foram abordados temas relacionados as relagoes de género.
Ademais, verificou-se se suas prdticas na turma, nas aulas de matemdtica,
estavam pautadas em concepgdes pessoais do que ¢ ser homem e do
que ¢ ser mulher e se esses conceitos interferem de alguma forma em
sua metodologia em sala de aula com as criangas, especificamente com
as meninas.

Notou-se que os sujeitos dessa pesquisa, no caso as professoras,
tém um perfil profissional que nao abrangeu em sua formagao inicial
e continuada os temas relacionados as relagoes de género. Isso pode
explicar, de certa forma, a falta de conhecimento acerca do tema,
aspecto focado por uma das professoras, no inicio de nossa entrevista.

Observou-se que os sujeitos da pesquisa tém uma pritica
pedagdgica que estd muito pautada nas concepgdes de que determinadas
atitudes, tanto das meninas quanto dos meninos, sio caracteristicas
inatas de cada um, o que determina, por exemplo, o motivo das
meninas terem um rendimento académico menor do que os meninos
em Matemdtica. Uma concepg¢do de que as meninas, apesar de serem
mais atenciosas e determinadas em suas atividades em sala de aula,
tém muita dificuldade em pensar logicamente nos conceitos e cdlculos
matemdticos e que elas nio tém um rendimento considerdvel em
relagio aos meninos.

Esta visao sexista de que as meninas sao menos capazes que 0s
meninos em resolver problemas matemdticos cria uma barreira pré-
estabelecida nas atitudes das professoras, que vem de suas préprias
ideologias.

Os mecanismos associados a essa concepgio de inferioridade
nesta disciplina sao as préprias concepgdes pré-estabelecidas das
educadoras do que ¢ ser homem e do que ser mulher. Como elas
mesmas afirmaram, as meninas s3o mais déceis e os meninos possuem
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uma agitagao que atrapalha em sua concentragio. Porém, apesar disso,
a aprendizagem destes em Matemdtica nao ¢ afetada, visto que, por
sua prépria natureza, sio aptos a essa drea do conhecimento, ou seja,
uma concepgao inatista da formagao dos sujeitos.

Percebe-se que as implicagoes de prdticas de desigualdade de
género no ensino da Matemdtica, no tocante ao processo de ensino
e aprendizagem das meninas, dd-se de forma muito sutil, e implica
numa baixa confianc¢a das meninas na disciplina acarretando um baixo
rendimento académico delas na mesma. Observa-se que isso pode
também provocar um afastamento cada vez maior das meninas com as
disciplinas da drea de Exatas e futuramente em suas préprias escolhas
profissionais.

Portanto, a prética pedagdgica dos professores de matemdtica do
terceiro ano do Ensino Fundamental, no tocante ds relagoes de género,
ocorre de forma sexista, uma vez que demonstram uma diferenga inata
de meninas e meninos na aprendizagem de Matemdtica. Tal diferenca
explicita a superioridade masculina na aprendizagem na disciplina,
agindo, assim, de forma diferenciada de acordo com os comportamentos
das criangas e refor¢ando essas atitudes como naturais.

A concepgao de que as meninas nio tém capacidade de
pensar logicamente acaba por absorver nas professoras a aceitagao e
conformidade com essa condi¢io de baixo rendimento das meninas,
proporcionando um incentivo menor do que o esperado ou abordagem
metodoldgica diferente para que o problema seja sanado.

E possivel que o problema possa ser solucionado com a
inser¢ao do tema relagbes de género na formagio das professoras,
pois se percebeu que de fato elas nao possuem tal formagao. Assim,
elas poderiam demonstrar em sala de aula que as meninas possuem
a mesma capacidade intelectual em resolver problemas matemdticos
dos meninos, incentivando-as, fazendo-as perceber que elas sao, sim,
capazes de muito mais do que elas possam imaginar. Além disso,
elas compreenderdo que, de nenhuma forma, ficam para traz nessa
questdo, posto que, querendo ou nio, as criangas, no caso as meninas,
percebem quando alguém as subestimam. E como nao estao em seu
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pleno desenvolvimento, nao sao capazes de ir contra, na maioria das
vezes, as limita¢oes que lhe sao impostas

Por fim, ao término deste trabalho, foi observado que os
professores que ensinam Matemdtica tém uma concepgao do que é ser
homem ou ser mulher limitada as concepgoes inatistas. E que a partir
disso tomarao uma postura de subjugagio de habilidades femininas
quanto ao pensamento légico cognitivo, provocando e sendo possiveis
partes responsdveis pelo baixo rendimento académico das meninas nas
disciplinas em discussao.
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Geénero instituido e interditado:
linhas de suspensao

Maria Dolores dos Santos Vieira®

A impressio que eu tenho ¢ a de nio ter
envelhecido embora eu esteja instalada na
velhice. O tempo éirrealizdvel. Provisoriamente,
o tempo parou pra mim. Provisoriamente. Mas
eu ndo ignoro as ameagas que o futuro encerra,
como também nio ignoro que ¢ o meu passado
que define a minha abertura para o futuro. O
meu passado ¢ a referéncia que me projeta e que
eu devo ultrapassar. Portanto, ao meu passado
eu devo o meu saber e a minha ignorincia,
as minhas necessidades, as minhas relagoes, a
minha cultura ¢ 0o meu corpo. Que espago o
meu passado deixa pra minha liberdade hoje?
Nio sou escrava dele. O que eu sempre quis foi
comunicar da maneira mais direta o sabor da
minha vida, unicamente o sabor da minha vida.
Acho que eu consegui fazé-lo; vivi num mundo
de homens guardando em mim o melhor da
minha feminilidade. Nio desejei nem desejo
nada mais do que viver sem tempos mortos.

(Simone de Beauvoir)

59 Professora da Universidade Federal do Piauf do Departamento de Fundamentos
da Educagio, da 4rea de Fundamentos Psicoldgicos da Educagio. Subcoordenadora
do Nucleo de Estudos e Pesquisas de Género, Educagio e Cidadania - NEPEGECI
e membro do Observatério de Juventudes e Violéncias na Escola - OBJUVE.
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Abrindo caminhos...

A epigrafe que inaugura este texto traz Simone de Beauvoir
e o desejo de viver sem tempos mortos. Para as mulheres, qual o
sentido de tempos mortos? A histéria que invisibiliza a mulher é um
tempo morto. Tempo que asfixia a vida feminina e emudece a sua
voz. A fala da mulher que nio é escutada, respeitada e valorizada. E
um tempo morto. No lugar em que as desigualdades se sobrepoem
sobre os direitos sociais da mulher, ela vive tempos mortos.
Mulheres como Beauvoir nao apenas perceberam esses tempos
mortos, mas lutaram para que fossem diferentes para todas. A luta
pela inclusao da categoria género na educagio é resultado de outras
lutas nas quais as mulheres estiveram presentes e reivindicaram o
ser Mulher com direitos: a propriedade, a educagio, a votar e ser
votada, a escolher com quem casar e se quer o casamento, entre
outros. Para iniciar esse texto, é necessdrio conhecer, mesmo com
brevidade, um pouco da histéria da constru¢io do movimento
feminista.

Mas o que significa feminismo? Movimento social e politico
deluta pelo direito das mulheres. Como movimento social e politico
organizado, iniciou-se no ocidente, no século XIX, na década
de 1960. Antes disso, a¢des isoladas ou coletivas empreendidas
contra a opressao de mulheres podem ser notadas em muitos e
em diferentes momentos histéricos, sendo na contemporaneidade
que se d4d o reconhecimento dessas agbes em vdrios canais
comunicativos, como publicagbes em livros e em revistas por
meio de filmes e outros. Essa breve contextualiza¢ao situa que
as discussoes e as lutas que envolvem o género nao surgiram na
atualidade, nio sio de hoje, porém é recente o enxergamento
dessas questdes que ainda estdo em constru¢io e sitiadas, muitas
vezes, pelo retrocesso, pelo preconceito, pela discriminagao e pela
auséncia de politicas publicas eficazes para prover a mulher de
condigoes de vida, educagio, trabalho e convivéncias pautadas no
respeito.
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A inclusao da categoria género na educagao: uma necessidade da
formagao docente

A inclusdo da categoria género na educagio brasileira tem sido
um grande desafio, principalmente porque o campo educacional nao
integrou, em sua totalidade, o principio inclusivo do género. Por
outro lado, no Brasil, a inser¢io de um debate mais denso e visivel
sobre género no espago académico remonta a década de 1970 e resulta
da pressao dos grupos feministas e dos grupos de gays e lésbicas que
fizeram a dentncia da exclusao de suas representagoes de mundo nos
programas curriculares das institui¢des escolares. Dessa forma, tais
grupos afetaram, inclusive, outras categorias que passaram a exigir
presenga e espagos nas pautas da educagio, contribuindo para o
surgimento de novas politicas publicas que se voltassem para grupos
historicamente subalternizados entre eles mulheres e negros.

Quando ocorre a inclusio da categoria género na educagao,
ela estd restrita a poucas dreas, como a Sociologia, a Psicologia e a
Critica Literdria. Somente a partir de 1990, anos que foram marcados
por novos acontecimentos feministas, como a contestagao da luta
das mulheres de classe média, um novo movimento no interior do
feminismo passa a construir um olhar critico sobre si mesmo. E por
destacar as mulheres negras, revelando as desigualdades sociais e
étnicas existentes na sociedade, este debate é trazido com mais forga

nesse cendrio. (LOURQO, 2014).

Os estudos da historiadora brasileira Guacira Lopes Louro
sobre a exclusao das minorias de género na histéria da educagio foi
de grande contribuicio, no pafs, para alavancar essa questdo e dar
a ela ainda maior visibilidade nos estudos e nos discursos de outras
pesquisadoras e pesquisadores brasileiros no contexto educacional.
Isso implicou outras tomadas de posigao por parte dessas e desses que
passaram a discutir o género como uma ferramenta analitica e politica
(LOURO, 2014). Com essa ferramenta, os estudos de género exigem
a luta vigilante pelos direitos da mulher nos diversos espagos sociais.
Na sombra da ideia da autora supracitada, entendo que, para qualquer
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discussao que se pretenda realizar envolvendo a categoria género, ¢é
fundamental, primeiramente, conceitud-la.

Compreendo2 o conceito de género baseado na distingao entre
sexo e género, sendo este dltimo construgao social, histdrica e cultural
das diferencas que se alicercam nas relagoes de poder modelizadoras
e reprodutoras das construgoes sociais do feminino e do masculino,
e que mantém as desigualdades de género. Nas linhas da autora Hera
(1998 apud BRASIL, 2004, p. 16):

Geénero se refere ao conjunto de relagdes, atributos,
papéis, crengas e atitudes que definem o que significa
o que ¢é ser homem ou ser mulher. Na maioria das
sociedades, as relagdes de género sio desiguais. Os
desequilibrios de género se refletem nas leis, politicas e
préticas sociais, assim como nas identidades, atitudes
e comportamentos das pessoas. As desigualdades de
género tendem a aprofundar outras desigualdades
sociais e a discriminacao de classe, raca, casta, idade,
orienta¢ao sexual, etnia, deficiéncia, lingua ou religiao,
dentre outras.

Pensar o género sob a perspectiva da atribui¢ao de papéis
diferenciados a homens e a mulheres na sociedade, valorizando o
masculino em relagio ao feminino, evidencia hierarquias de poder
baseadas em diferengas sexuais nas quais cabe ao homem o papel
da superioridade e & mulher, da subordinago. Essas assimetrias s3o
desenvolvidas ainda na sociedade contemporinea e encontram lugar
na educagio de todos os niveis, inclusive na que cuida da formagao de

professoras e de professores (SCOTT, 1995).

60 Na escrita deste trabalho, optei por me fazer presente por meio das minhas
colocagbes em primeira pessoa, evidenciando quando falo, o lugar de onde falo,
com que finalidade e de que perspectiva realizo esse falar. Essa escolha nio indica
uma regra protocolar, mas se trata de uma afirmagdo ética, porque é a minha
decisio de fazer-me responsdvel por meu discurso; estética, pois nele reconheco
a importincia do conteddo, da forma e dos vinculos especificos que este cria; e
politica, porque ocupo um lugar no emaranhado de relagdes que minha fala produz

(NAJMANOWICH, 2001).
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Na trilha dessas afirmagées, reforgo o entendimento de que,
ao falar de género, refiro-me a relagdes de poder que existem desde
os primérdios da histéria humana. De modo igual, aos modelos,
aos esteredtipos e as tipificagdes de comportamentos e de papéis
talhados e normatizados do feminino e do masculino, de mulheres
e de homens, de meninas e de meninos reiterando as desigualdades
entre esses sujeitos. I salutar esclarecer que o reconhecimento dessas
desigualdades em momento algum propée a defesa de uma troca de
papéis, que homens experimentem o papel que foi reservado & mulher,
que o dominador passe a ser o dominado, o que interessa é a livre

circulagio desse poder (FOUCAULT, 1993).

Retomando a discussao sobre a inclusao da categoria género na
educagao, mesmo diante dos novos ventos que sopraram aproximando
o debate dos espagos educacionais e de formagio, a exclusio
permanece. Tal permanéncia se presentifica, ainda, em diversas 4reas
do conhecimento, em componentes curriculares, em abordagens
individualizadas e espontineas do conteddo de género. E isso, muitas
vezes, descoladas das ementas desses ou, quando estao presentes, sao
silenciadas ou normalizadas pelas convengoes culturais e sociais as quais
professoras e professores sio adeptos. Sobre essa questdo, Carvalho,
Rabay e Morais (2013, p. 4) dao significado a transversalidade da
categoria género e afirmam que:

Transversalizar género no curriculo significa que
género, assim como outras categorias de andlise social,
¢ ecixo vertical (como tema-gerador) e horizontal
(como contetdo de todas as disciplinas). Implica a
aten¢do a questdes sociais importantes, a exemplo da
violéncia de género, e adogio de obras seminais que
focalizem centralmente género. Em cada disciplina
implica a inclusio de uma unidade enfocando género
(articulado a outras estruturas de desigualdade
social, na perspectiva interseccional) e de bibliografia
especifica da drea de estudos feministas e de género,

inclusive de autoria feminina.

Concordo com a transversalizagio da categoria género na
educagdo no curriculo escolar porque a compreendo como travessia
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a comunicagio dela em diferentes componentes curriculares, mas
ressalto a importincia e o alcance da interseccionalidade. Isso porque
transversalizar pode se resumir a abordagem do conteddo em si entre
as dreas do conhecimento, e a interseccionalidade traz a implicagao
da intersecgao da opressao em cada categoria, 0 que permite pensar
que nao pode haver privilégio entre elas. Nessa ldgica, uma mulher
branca nio pode ser tratada melhor do que uma mulher negra. E o
que propde a interseccionalidade. No que concerne a transversalidade,
esta sozinha pode nao fazer essa critica e nao desconstruir esse modelo
opressivo dentro da prépria opressio. Foi a partir dessa visio que
surgiu o feminismo negro.

O feminismo se tornou conhecido através de movimentos
liderados por mulheres que pautavam sua luta em suas experiéncias
de mulheres brancas, de classe média e de paises considerados centrais,
como os Estados Unidos, a Franca e a Inglaterra. Mas, desde o inicio
desse movimento, outras vozes femininas reclamavam direitos para
outras mulheres além dessas. Era a voz das mulheres negras. Assim,
nascia outro movimento feminista dentro do feminismo.

Quando falo de interseccionalidade, estou me referindo a
forma como, na constitui¢ao da subjetividade e da identidade dos
sujeitos, o racismo, o patriarcalismo, a classe, o género, a religido, a
idade, a orienta¢do sexual, entre tantos outros, cruzam-se produzindo
estruturas distintas de opressdo ou de privilégio. A intersec¢do dd
conta da formagao de um sujeito especifico e, consequentemente, da
determinagio de lugares sociais, de formas de ser e estar no mundo e

nas relagoes interpessoais (CRENSHAW, 2002).

A transversalidade aliada a interseccionalidade, nio apenas
dos estudos de género, mas dos estudos étnico-raciais e de outros
importantes e necessdrios de outras minorias sociais a formagao inicial,
principalmente de pedagogas e de pedagogos, garante o trato da
diferenga que ¢ complexo. Isso devido ao fato de questionar todas as
dreas do conhecimento. Desse modo, deve fazer parte de um curriculo
transversal e interseccional que possibilite a formagiao auténoma
do sujeito capaz de construir liames de saberes e disponibilizd-los a
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si e aos outros em conexdes, misturas, e capturas da diferenca e da
diversidade, de modo que a disciplinarizagio do conhecimento
seja desterritorializada e invadida por uma pedagogia cada vez mais
libertadora.

Além disso, serdo essas e esses profissionais que estardo,
em um futuro préximo, atuando nas escolas como professoras e
professores, ministrando aulas para criangas ou atuando em outras
funcoes pedagdgicas nas quais as relagoes humanas sio elementos
de outras relagdes que se fazem pelo poder. Essa transversalizagao e
interseccionalizagao do curriculo do curso de Pedagogia nio existem.

E possivel perceber no PPP (UFPI, 2009) desse curso, a
insipiéncia da abordagem dessa categoria na matriz curricular, nas
ementas dos componentes curriculares, o que deixa essa discussao a
mercé da escolha das professoras e dos professores sobre discutir ou
nao tal temdtica. Para entender esse contexto, é fundamental a reflexao
sobre a diferenga na perspectiva de género, de raga, etnia, de classe, de
religiao, entre outras, na educagao. Nesse sentido, é possivel encontrar
possibilidades de didlogo com autores como Silva (1993, 1998, 1999),
Miskolci (2012) e Skliar (2002). Sobre as afirmagoes referentes a matriz
curricular do curso de Pedagogia e as ementas, ilustro-as a seguir:

Quadro 1 — Matriz Curricular do curso de Pedagogia

Semindrio de Introdug¢io ao Curso

de Pedagogia 15h 100 )

Histéria da Educagio I 60 h 4.0.0 -

I Psicologia da Educagio I 60 h 4.0.0 -
Sociologia da Educagio I 60 h 4.0.0 -

10 Filosofia da Educacio I 60 h 4.0.0 -

Semestre | Fund. Antropolégicos da Educagdo| 60 h 4.0.0 -

Iniciagdo ao trabalho Cientifico e a
Pesquisa em Educagio 60h | 2.2.0

TOTAL DO BLOCO 375 h 25
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Histéria da Educagio 1T 60 h 4.0.0 Hlstona—da Edu-
cagdo |
Psicologia da Educagio 11 60 h 2.2.0 Ps1colog1:i.da Edu-
cacio |
S _ Sociologiada
I Sociologia da Educagio 11 60 h 4.0.0 Educacio .
Filosofia da Educacao II. 60h | 4.0.0 Fllosc()j;iiaIEdu—
20 Semestre :
Epistemologia, Etica e Pedagogia | 60 h 4.0.0 Fllosoﬁa—da Edu-
cagao |
Legislacio e O—rganrlz.a(_;io da Edu- 60 h 400 i
cagao Bdsica
TOTAL DO BLOCO 360 24 -
Fundamentos da Educacio Infantil| 60h | 4.0.0 Psmologl’a. Da
Educagio 11
Fundamentos da Educacio de Jovens 60 h 3.1.0 )
e Adultos
Diddtica Geral 60 h 2.2.0 Psmologia. da
I Educacao 11
Legislacio e
Financiamento da Educacio 60 h 4.0.0 Organizagio da
3° Semestre Educacao Bdsica
_ . DPsicologia. da
Fundamentos da Educagio Especial| 60h | 2.2.0 Educacdo IT
Histéria da Educagao 11 60h 4.0.0 Hlstona— da Edu-
cagio II
TOTAL DO BLOCO 360 24 -
Legislagao e Or-
Teoria de Curriculo e Sociedade 75h 4.0.0 | ganizagdo da Edu-
cagao Bésica
v
Recursos Did4ticos e Tecnolégicos |  60h 3.1.0 Did4tica Geral
4o Semestre Gestao de Sistemas e Unidades Es- 60h 40.0 F1nanc1ame£1to da
colares Educagao
LIBRAS 60h 2.2..0 Fundamentos
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Educagio Especial
. . Fundamentos da
Literatura Infantil 60 h 2.2.0 ~ .
Educacao Infantil
Aspectos P51c.ossoc1als da 6h | 3.1.0 Pswologl—a da edu-
Aprendizagem cacdo II
TOTAL DO BLOCO 375 25 -
. _ Gestao de Sistemas
Organizagio e Coorden.agao do Tra- 60h 400 | e Unidades Esco-
balho Educativo
lares
Aspectos Psicos-
Alfabetizagao e Letramento 60h 3.1.0 | 098 da A.p 1‘?1"1-
dizagem e Diddtica
Geral
\'% A .
spectos Psicosso-
Linguistica e alfabetizagao 60h 3.1.0 |ciais da Aprendiza-
5° Semestre
gem
Motricidade e Escola 60h 4.0.0 Fundarjlentos dé.l
Educacio Infantil
Avaliagao da Aprendizagem 75h | 3.2.0 Did4tica Geral
TOTAL DO BLOCO 315 21 -
Gestao de Sistemas
Estdgio Supervisionado I- Planeja- | N Uncl;i ades. ESC,O—
mento e Gestao da Educagio 60 h 0.04 |0 rgamfagao N
Coordenagio do
Trabalho Educativo
Metodologia da Lingua Portuguesa | 75h | 3.2.0 Diddtica Geral
VI Metodologia da Matemdtica 75h 3.2.0 Diddtica Geral
6° Semestre Diddtica Geral e
Metodologia da Educagio Infantil | 75h | 3.2.0 | Fundamentos da
Educacio Infantil
Iniciag2o ao tra-
. _ balho Cientifico e
Pesquisa em Educagio | 60 h 2.2.0 a Pesquisa em Ed-
ucacao
TOTAL DO BLOCO 345 23
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Pesquisa em Edu-

Pesquisa em Educagio 11 60h | 2.2.0 _
cagao |
Estdgio supervi-
Estdgio Supervisionado II- Planejamen- 51.ona’do I (e:Or(gia—
to e Gestao da Educagio 45h 0.0.3 mzalgao € oore”
VII nagio do Trabalho
7° Semestre Educativo
Metodologia das Ciéncias da Natureza| 75h | 3.2.0 Did4tica Geral
Metodologia da Educacio Fisica 75h | 3.2.0 Diddtica Geral
Optativa I 60h | 4.0.0 -
TOTAL DO BLOCO 315 21 -
L. .. B Met. da Educ.
Eatigio Superisonado 1l Euiio 1051 |07 | Infuni e Alfabc
) izagdo e Letramento
VIII Metodologia da Geografia 75h | 3.2.0 Diddtica Geral
Metodologia da Histdria 75h | 3.2.0 Diddtica Geral
TCCl 30h 0.2.0 Pesquisa em Edu-
8° Semestre - o cagdo |
Mecodolegas Cometos b A || 320 | Didca Gerl
TOTAL DO BLOCO 345 23 -
L. .. .. Estdgio
XIX Estdgio ‘Sup ervlsl'onado IV - Anos Inici- 105h | 0.0.7 | Supervisionado II,
ais do Ensino Fundamental i
Diddtica Geral e
Metodologias
especificas
TCCII 60h | 04.0 TCCI
go s Arte e Educagio 60h | 2.2.0 Did4tica Geral
© Semestre
. . . . Diddtica Geral e
Préticas Educatnilzsa celeMultlreferencml— 60h 13.0 Metodologias
especificas-
Optativa II 60h 4.0.0 -
TOTAL DO BLOCO 345 23 -

ATIVIDADES COMPLEMENTARES | 120 | 80.0 | - |

Fonte: Projeto Pedagégico do curso de Pedagogia da UFPI-Curriculo (UFPI, 2009).
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Ao buscar o PPP do curso de Pedagogia da UFPI, detive-me
na andlise de sua matriz curricular como desdobramento do curriculo
do Curso em dreas do conhecimento, com o objetivo de identificd-
las do ponto de vista de abordagem da categoria género a partir dos
componentes curriculares. Essa andlise me permitiu perceber a auséncia
dessa categoria e de outras que compdem a diferenca nas ementas.
Apenas em um componente curricular obrigatério dos 50 analisados,
identifiquei a categoria género, e, em outro, o termo diversidade,
conforme apresento no quadro abaixo:

Quadro 2 — Disciplinas/Ementas

A andlise Antropolégica. Cultura. A cultura como
Fundamentos Antro- | processo de construgio do individuo. Antropologia
polégicos da Educacao | e Educa¢do. Diversidade e Educagio. A escola como
espaco sociocultural.

Pritica educativa e multirreferencialidade. Sexuali-

dade. Cidadania. Direitos Humanos (direitos da cri-
Priticas Educativas e | anga). Diferengas de natureza étnico-racial; géneros;

Multirreferencialidades | faixas geracionais; classe social, religioes.

Meio ambiente e ecolégica. Educagio e trabalho. Mul-

ticulturalismo. Etica.

Fonte: Projeto Pedagégico do curso de Pedagogia da UFPI-Curriculo (UFPI, 2009).

O PPP do curso de Pedagogia (UFPI, 2009) afirma que os
componentes curriculares dispostos na matriz curricular do Curso
apresentam uma pluralidade de conhecimentos tedricos e préticos que
se firmam nos principios da interdisciplinaridade, da contextualizagao,
da democratizagio, da pertinéncia, da relevincia social, da ética e da
sensibilidade afetiva e estética. Da mesma forma, declara que estes
deverao ser consolidados no exercicio da profissao de pedagoga e de
pedagogo. Mas o que chama atengao e é também contraditério é o fato
de somente dois componentes curriculares mencionam diversidade,
género, relagdes étnico-raciais e outros marcadores da diferenca, como
mostro no quadro.
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Analisando os ementdrios dos componentes curriculares,
observei que, no curriculo do curso de Pedagogia da UFPI, contetdos
pertinentes a categoria género, especiﬁcamente, estao ausentes. Se hd
essa discussao, ela nio se faz pelo curriculo oficial, ela ocorre de forma
paralela dependendo da abertura que existe no componente curricular
e do compromisso da professora e do professor ministrante com essa
questdo. Também cabe frisar que o documento curricular nao ¢ o
tinico referencial das proposi¢oes para a formagio de pedagogas e de
pedagogos, destacando-se as experiéncias da sala de aula e do estdgio
supervisionado. Mas vale ressaltar que é o curriculo que norteia os
conteddos que serdo abordados, discutidos no percurso da formagio.

Outro registro que fago é que o PPP (UFPI, 2009) declara
que a existéncia dos componentes curriculares deve contribuir para a
unidade teoria-pritica, pois ela tem o objetivo de fundamentar e de
instrumentalizar as pedagogas e os pedagogos em formagio para um
trabalho pedagdgico que se alie ao conhecimento da realidade social.
Considerando essa afirmagdo, eu interrogo: como ¢ possivel essa
vinculagdo entre auséncia e isolamento no curriculo das discussoes que
poderiam gerar o conhecimento dessas realidades? Como ¢é possivel
realizar uma formacao de professoras e de professores que pretendem
ser plurais sem a inclusao da discussao da diversidade e da diferenca
de forma transversal e interseccional? Por que demandas educacionais
como a inclusdo da categoria género no curriculo e as demais categorias
que as acompanham como etnia, raca, sexualidade, religido, classe,
territério, idade, por exemplo, estao ausentes ou isoladas em restritos
componentes curriculares? Como o curriculo pode tornar-se agao das
afirmagoes escritas no PPP (UFPI, 2009)? Esses sao questionamentos
que a andlise do PPP suscitou em mim. Ademais, reitero a convic¢ao
de que ele carece de investimentos que o fagam vivo, principalmente
no que diz respeito a enxergar que a educagio ¢ mutagao e que ela
pode encontrar caminho, também, na pedagogia.

Na raia dessa discussao, parece-me que rememorar a histéria da
educagio brasileira e 0 modo como ela vem sendo construida ilumina
a compreensao de que esse movimento tem servido para fortalecer a
discriminagao de género. Nao ¢ dificil perceber que a sociedade atual
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ainda possui fortes marcas do patriarcalismo (SAFFIOTI, 1987).
Olhando por outra vertente, a religiao também influencia diretamente
na educa¢io formal, concorrendo para processos de exclusio cada
vez mais desumanos e baseados em modelos que refor¢am “[...] o
bindrio hetero-homo, a ideia poderosa e altamente contestdvel de
que a sociedade se divide apenas em heterossexuais e homossexuais”
(MISKOLCI, 2012, p. 17). Essas questdes tém fortes repercussoes
na educagio, muitas vezes interferindo diretamente nas préticas
educativas condutoras dos percursos de formagio, principalmente
de professoras e de professores que trazem as suas crengas e com elas
constroem as suas praticas, nas quais nao hd lugar para a discussao de
género, principalmente no curriculo oficial.

Dito isto, é fdcil enxergar que quando o assunto é género e
educagio, numerosos problemas emergem. E impossivel, por exemplo,
negar que as desigualdades de género percorrem toda a histéria
educacional desde o principio e abrangem todos os paises do mundo.
E continua hodiernamente, ainda que apresente niveis variados ou

contraditérios (LOURO, 2014).”

Os desafios que surgem na educagao, na perspectiva da
descolonizagao do pensamento (descontruir o aprendido) e de
construir outras possibilidades de ser homens e mulheres masculinos e
femininos, devem orientar jovens mulheres e jovens homens discentes
do curso de Pedagogia a pensar outros modos de ser professora e
professor. Isso significa estarem entre ditos, interditos e nao ditos da
formagdo e tragar linhas de fuga para um saber-ser-fazer-viver para
além do nao permitido, normalizado e instituido.

Nesse direcionamento, infiro que as mudancas no curso de
Pedagogia, no espaco da universidade, instituigio responsdvel pela
formacio de pedagogas e de pedagogos que atuardo, por conseguinte,
no ambiente escolar, precisam ser permeadas de agdes pedagdgicas
que os sensibilizem a serem intelectuais que transformem, reflitam e
oportunizem aos discentes, a reflexdo critica capaz de contribuir para
as mudancas que o mundo necessita e que estejam em harmonia com
uma proposta transformadora de formar (GIROUX, 1997). Educa¢ao
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que se movimente em contrdrio prejudica a docéncia que enseja ser
prenhe de agdes para a formagio transformadora. Isto ¢, aquela que
transpassa os muros da homogeneizagio, sendo forma de enfrentar as
convengdes histdricas, sociais e culturais que dificultam a emancipagao
da pedagogia, que ¢ politica, por isso trabalha em favor do alcance da
autonomia do pensamento e do didlogo (FREIRE, 2009).”

E possivel entender que h4 um contexto histérico que contribui
para que a formagdo inicial em Pedagogia ainda se apresente arraigada
de preconceitos, discriminagdo, limites ao “preparar” pedagogas e
pedagogos para atuar na escola. Nesta que, cada vez mais, precisa
ser construida com a diferenga no sentido da construgao dialdgica
e nio apenas da aceitagio e da tolerincia estdticas, em que nao
hd envolvimento, nem mistura, pelo contrdrio, delimita lugares,
apresenta-se como superior. Nao ¢ mais admissivel que essa panorimica
permanega inerte na educagio como uma pintura sempre retocada
para a longevidade de uma educagdo prescritiva e reprodutora, mas,
ao contrdrio, Louro (2014, p. 63) argumenta:

Os sentidos precisam estar afiados para que sejamos
capazes de ver, ouvir, sentir as multiplas formas de
constitui¢do dos sujeitos implicadas na concepgao,
na organizagio e no fazer cotidiano escolar. O olhar
precisa esquadrinhar as paredes, percorrer os corredores
e salas, deter-se nas pessoas, nos seus gestos, suas
roupas; ¢ preciso perceber os sons, as falas, as sinetas
e os siléncios; é necessdrio sentir os cheiros especiais;
as cadéncias e os ritmos marcando os movimentos de
adultos e criangas. Atentas/os aos pequenos indicios,
veremos que até mesmo o tempo e o espago da escola
nio sio distribuidos e nem usados — portanto, nio sio
concebidos do mesmo modo por todas as pessoas.

De acordo com a autora, é preciso sentir e ver para além do
alcance dos olhos, enxergar de outros modos e com todos os sentidos
as diversas formas como os sujeitos s3o constituidos e desenhados a
partir das formas como a escola é concebida, organizada. Do mesmo
modo, ¢ preciso ver como isso ressoa nas pessoas quando vivem o
cotidiano escolar. As regras, os espagos, o tempo escolar, as roupas, o
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corpo, tudo precisa ser analisado, principalmente o que nio ¢ dito, o
7 el .

que estd encoberto ou ndo se mostra em sua verdadeira face. Na escola,

tempo e espago sao categorias de hierarquizagdo, nelas sio mantidas

as separagoes e as inferiorizagdes, o que podem e o que nio podem

0s sujeitos, e essas normatizagdes, muitas vezes, ocorrem a partir do

controle dos seus corpos.

~

E importante perceber que a realidade que se descortina na
escola vem ao encontro da educagio que continua apontando para
processos de disciplinarizagao do corpo por meio de poder regulatério
que conforma a diferen¢a em normalidades e anormalidades, sendo
que as tltimas devem ser extirpadas (FOUCAULT, 1993).

A educagao que nao possibilita a criagao de conceitos novos que
operem o saber e o agir, necessdrios a desconstrugao daquilo que jd estd
posto e vem sendo reforgado pelas instituigdes, nao agencia no sentido
de fazer por si mesmo e de criar realidades novas, nao faz pensar, sé

reproduz (GALLO, 2008).

E para trabalhar nas escolas que a grande maioria de pedagogas
e pedagogos se forma. Acredito que parte do conhecimento adquirido
nos cursos de formagio docente se reveste em discursos e em préticas
educativas no interior das institui¢oes escolares. Entdo, se a educacao
se dd pelas modeliza¢oes que nao respeitam, tampouco reconhecem as
diferengas. Nao hd davidas de que as desigualdades continuario a ser
reproduzidas nas escolas pelas professoras e pelos professores.

Sem fechar caminhos nessa discussao...

Ao propor essa discussao, chamei de instituido o modelo, a
norma que nao fura a bolha da mesmice. Nao ¢ fronteira de poténcia
em si mesma, que nio se coloca em linhas de suspensao (o partir, o sair
desse lugar de reprodu¢io) e mina a educagao transgressora no sentido
de nao desterritorializar e reterritorializar a formagao docente, de modo
particular, de pedagogas e pedagogos. Em contrapartida, destaco as
linhas de suspensao para se pensar nao apenas como possibilidades, mas
também como intensidades do ensinar e do aprender considerando
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o curriculo. Nesta perspectiva, compreendo que a categoria género
precisa claramente dizer qual lugar ocupa na educagio e isso implica
a institucionalidade do seu contetido no curriculo das escolas e dos
cursos de formagio de professoras e professores.

A pesquisa doutoral que realizei e da qual este texto ¢ excerto
alerta para a necessidade e urgéncia de implementagao de um curriculo
menos ausente no que diz respeito a inclusao dessa categoria assim como
de outras que a acompanham e que foram reiteradas ao longo desse
artigo. Percebo o quanto ¢ indispensdvel que professoras e professores,
em suas prdticas educativas e pedagdgicas, oportunizem mais do
que a reflexdo, a criagdo de outros modos de ensinar e aprender e
consequentemente de ser professoras e professores no contemporaneo.

Diante do que foi rememorado da histéria do feminismo, que
também ¢ a histéria das mulheres, de suas lutas pelos direitos sociais,
fica evidente que a educagao ¢, ainda hoje, o seu nicho. Cabe assim,
mais uma vez, as mulheres professoras, o enfrentamento as auséncias,
distorgoes e silenciamentos do género na formagao e isso exige um
posicionamento politico da mulher que cada uma ¢ na sociedade.
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A poesia do fio: tecendo o estandarte do ser jo-

vem em meio a heteronormatividade
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Shara Jane Holanda Costa Adad®

Introdugio

ste texto é parte de um estudo de mestrado (2017- 2019), do
Programa de Pés-Graduagao em Educagao da Universidade
Federal do Piaui. O mesmo enseja apresentar a técnica artistica
Estandarte do ser jovem em meio a heteronormatividade. Esta é um
dispositivo criado para a pesquisa com inspiragdo na arte do artista
Arthur Bispo do Rosdrio, ex-marinheiro sergipano que apdés um
surto psicético ficou internado por 50 anos (nZo consecutivos) em
um dos mais temidos manicomios da histéria psiquidtrica brasileira —
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Coldnia Juliano Moreira, no Rio de Janeiro, local em que fez de seu
quarto-forte, um mundo lidico composto por miniaturas governadas,
controladas e fiscalizadas por ele.

Na falta de material, Bispo desfiava e aproveitava fio por fio
do seu uniforme. Com esses fios, ele tecia e bordava uma espécie de
mortalha, chamada por ele de “manto da apresentagao”, que deveria
ser usada por ele em sua passagem (morte), no dia do juizo final. Neste
manto, eram bordados os nomes de mulheres e homens que ele julgava
merecedores de subir ao céu em sua companhia. Posteriormente, esta
mesma técnica de bordado foi usada nas obras chamadas Estandartes,
que eram bordados @ mao com as linhas dos uniformes e tinham como
matéria prima os lengdis e os cobertores da Colonia. (HIDALGO,

2004)

Com esta técnica, nesta pesquisa, foram produzidos problemas
e confetos a partir do disparador: O que pode o ser jovem em meio a
heteronormatividade? Cabe destacar, que a pesquisa que deu origem a
este trabalho foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa Humana
(CEP) da UFPI, de acordo com o Certificado de Apresentagao para
Apreciagao Etica (CAAE) n. 83997418.9.0000.5214.

Trata-se de pesquisa qualitativa que utiliza o método da
Sociopoética, prética social de constru¢io coletiva do conhecimento
(GAUTHIER, 1999, 2010 ¢ 2012); (ADAD, 2011) e (PETIT, 2014).
A metodologia sensivel se deu por meio da oficina de producio dos
dados com vivéncias sociopoéticas realizadas com 08 jovens estudantes
do Centro de Ensino em Tempo Integral professora Maria da Conceigao
Salomé, do 2° e 3° ano do Ensino Médio, com idade entre 16 e 18

anos.

Nessas vivéncias foram produzidos dados que mostram a (des)
constru¢ao de ideias naturalizadas sobre o ser jovem e sua relagao
com a heteronormatividade, possibilitando, através da criagao de
problemas e confetos, outras formas de pensar esta temdtica para além
do instituido e imposto socialmente.
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Neste sentido, na escritura deste artigo, deteremos-nos a
apresentar somente a técnica Estandarte do ser jovem em meio a
heteronormatividade, experiéncia que potencializou a produgao dos
dados desta pesquisa. Sobre a escolha e a importincia da técnica
artistica para a producao dos dados, Petit (2014, p. 33) esclarece:

[...] O que orienta a escolha da técnica pelo facilitador
¢, principalmente: que ele se sinta & vontade com ela,
geralmente por j4 ter familiaridade com sua utilizagao;
a busca de diferentes linguagens, nao necessariamente
discursivas, lembrando que temos cinco sentidos; a
utilizagio de, no minimo, duas técnicas, porque cada
uma tem influéncia significativa na producio de dados,
trazendo novos angulos de andlise e, eventualmente,
elementos divergentes; que a técnica seja de fato um
dispositivo, isto ¢, potencialmente gerador de dados
ndo previsiveis, que permitam tocar a afetividade e o
inconsciente envolvidos no pensamento.

Escolher essa técnica foi dar vazao a nossa paixao pelo Estandarte
juvenil, feito de corpos-retalhados, visdes de mundo, desejos de ser
quem s30, de sonhar mais e de ter suas vozes escutadas e levadas a sério
em nossa sociedade.

Fios tedricos que nos sustentam nessa discussao

Neste trabalho, para melhor situar a leitora e o leitor, informamos
que concebemos a heteronormatividade, termo cunhado por Michael
Warner (1993), como a supremacia da heterossexualidade na ordem
social, na qual é admitida a existéncia de somente duas possibilidades
de expressao da sexualidade determinadas biologicamente e ligadas a
nogio de género.

Essa normalizagao ¢ construida e reproduzida através de teorias
e institui¢des que fazem uso de um arsenal de valores, normas e
dispositivos, por meio do qual a heterossexualidade ¢ instituida como a
tnica possibilidade legitima e natural de expressao identitdria e sexual.
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Nessa légica, faz-se perceber a homossexualidade, a transgeneridade e
qualquer outra prdtica sexual nio reprodutiva como desviante.

Deste modo, a constru¢ao social do corpo, do género e das
identidades comega antes mesmo do nascimento. Louro (2008, p.15)
mostra que ao declarar “E uma menina!” ou “E um menino” instala-
se um processo que deve seguir um rumo ou uma dire¢io para fazer
desse corpo masculino ou feminino com caracteristicas, significados
culturais e papéis sociais diferentes.

E vilido destacar, que os papéis sociais sio os padrées ou
regras arbitrdrias que cada sociedade estabelece para seus membros,
a fim de que eles tenham seus comportamentos, modos de agir, se
relacionar, ser e viver de acordo com o que é imposto socialmente.
E através do aprendizado deles que cada individuo deve conhecer o
que ¢ considerado adequado ou inadequado para um homem ou para
uma mulher, correspondendo, assim, as expectativas da sociedade
(LOURO, 2010). Por esse viés, os modos de ser homem e ser mulher
decorrem de ensinamentos aprendidos durante sua vida, em dada
conjuntura/contexto social no processo de educagio. Logo, cada
sociedade delimita ou ajusta os posicionamentos dos individuos pelo
sexo.

Assim, para a sociedade alicercada no modelo de projeto
patriarcal colonial (hegemonico), os meninos estao numa hierarquia
de superioridade as meninas. Neste sentido, para os meninos, a
sociedade ensina que as meninas sao frégeis e sensiveis, e presenteiam-
os com carrinhos, avides, armas e outros brinquedos que instigam
agdo, aventura e agressividade. J4 para as meninas, os presentes aspiram
estimular sua subserviéncia e seu lado décil e materno, bem como
introduzir a ideia de que o cuidado com os afazeres domésticos sao de
sua responsabilidade. Nas palavras de Bento (2011, p. 551) quando

uma crianca que recebe de presente bonequinhas
para cuidar, dar de mamar, fogdezinhos e panelinhas
onde predomina a cor rosa estd sendo preparada para
o género feminino (passiva, cuidadosa, bondosa)
e terd na maternidade o melhor e tnico lugar para

208 | PARTE III - Relagoes de género e diversidade na escola



exercer esses atributos. Ou entdo, se essa crianga ganha
revélveres, carros, bolas e outros brinquedos que
estimulam a competigdo e exigem esfor¢os mentais
e corporais estd em curso o trabalho de fabricagio
do corpo para o mundo publico. Os brinquedos
continuam o trabalho do/a médico/a que proferiu as
palavras mdgicas: produzem o feminino e o masculino.
Funcionam como préteses identitdrias.

Esse padrio social é construido historicamente, alimentado
pelas normas e fixado pelas instituigdes (escola, igreja, etc.) que
definem os modelos de masculinidade e feminilidade. Desse modo,
exigem comportamentos diferenciados para ambos os sexos, sendo o
desvio desse padrao reprimido pelas maes/pais e/ou responsdveis que
trabalham arduamente para que suas filhas e seus filhos tenham um
futuro heterossexual. Assim, contribuindo para o fortalecimento da
heteronormatividade.

Assim, através das normas, busca-se capturar aquelas e aqueles
que escapam da zona de normalizagio, ou seja, que escapam de um
radar de normalizagio, procurando, por meio de ameagas, intimidagao
e castigos, corrigi-las/los, ajustd-las/los e trazé-las/los de volta a ela.
Entretanto, Louro (2008, p.16) explica que embora

existam regras, que se tracem planos e que sejam
criadas estratégias e técnicas, haverd aqueles e aquelas
que rompem as regras e transgridem os arranjos.
A imprevisibilidade ¢ inerente ao percurso. Tal
como numa viagem, pode ser instigante sair da rota
fixada e experimentar as surpresas do incerto ¢ do
inesperado. Arriscar-se por caminhos ndo tragados.
Viver perigosamente. Ainda que sejam tomadas todas
as precaugdes, nio hd como impedir que alguns se
atrevam a subverter as normas. Esses se tornardo,
entdo, os alvos preferenciais das pedagogias corretivas
e das agdes de recuperagio ou de punigdo. Para eles
e para elas a sociedade reservard penalidades, sangdes,
reformas e exclusoes.

Neste sentido, as préticas desenvolvidas dentro dos muros da
escola, através da construgio da heteronormatividade, exclui e violenta
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aquelas e aqueles cujos padroes sexuais nio é tido como normal.
Contudo, ressaltamos que a escola é, também, um lugar de préticas
transformadoras da realidade, pois, ainda, que penalize ou deixe de
fora de seus muros as pessoas que nao dialogam com a normalidade
heterossexual e de género, ¢ responsdvel por construir caminhos para a
eliminagao dos preconceitos e das prdticas discriminatérias produzidas
pelos discursos de verdade sobre género e sexualidade que engendram,
através da heteronormatividade, processos de normalizacio que
atravessam a todas/os nés.

Deste modo, a escola ao invés de vigiar, controlar e punir aquelas
e aquelas que borram as fronteiras heteronormativas, pode e deve usar
as diferengas a favor do desmonte dos valores preconceituosos que
produzem formas diversas de desigualdades sociais. Educando, desse
modo, para a diferenga, valorizando e reconhecendo as especificidades
de cada uma/um e, principalmente, questionando os saberes e
discursos que patologizam, culpabilizam e criam entre nés e o outro
uma rigida fronteira que nao nos permite compreendé-los, nem
tampouco conhecé-los.

O enviesar dos fios: Estandarte do ser jovem em meio a
heteronormatividade

A escolha da técnica geralmente ¢ orientada pela familiaridade
do/a facilitador/a, ou seja, na maioria das vezes, a técnica escolhida
¢ aquela que, outrora, jd foi vivenciada. Como em nosso caso, que
utilizamos em nossas oficinas técnicas, que j4 haviam sido vivenciadas
por nés durante as aulas, minicursos e percursos de formagio
sociopoética na Universidade Federal do Piaui. Além disso, a escolha
também leva em consideragao o nivel de estranhamento que as técnicas
podem causar ao grupo-pesquisador. Reforcando o que foi dito, Petit

(2014, p.33) destaca que

as técnicas que geram algum estranhamento nas
pessoas, sio mais fecundas em dados polifénicos
e afinitos, isto ¢ heterogéneos, ambiguos e
nao acabados, levantando por isso mesmo, mais
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questionamentos e interrogagdes. Outra vantagem ¢
que, a medida que os dados tocam nosso imagindrio e
provocam o inesperado, fica agucada a escuta sensivel.
O efeito de estranhamento torna-se ainda mais
necessdrio quando impera, a ilusio grupal, isto ¢, a
tendéncia a manter uma viso idealizada de harmonia
que mascara as contradi¢oes e cega as andlises.

Neste sentido, cabe destacar que a produgao das imagens das
criagbes artisticas e os respectivos relatos orais ou narrativos obedeceram
planejamento cuidadoso e elaboragio de plano de trabalho. Constando,
dessa maneira, técnicas artisticas/dispositivos que foram utilizados e
experimentados antecipadamente por nds com outras pessoas. Para

Gauthier (1999, p. 12-13), o dispositivo

se caracteriza por (um ou uns) lugar(es), um (ou uns)
tempo(s), ritmos, pessoas, objetos, dinheiro, tarefas,
que permitem ‘objetivar’, isto &, tornar visivel o que era
Escondido na vida ordindria [...]. Tornam-se visfveis e
analisdveis redes e desejos e poderes nas quais todos

4

estdo imersos, bem mais amplas do que ¢ mostrado
pela instituicao.

Deste modo, no primeiro momento, para a produgao dos
relatos orais individuais, fizemos uso da técnica “Retalhos do ser jovem
em meio a heteronormatividade”. E, no segundo, para a produgao
coletiva, reunimos todos os retalhos da produgio anterior, ¢ o grupo-
pesquisador, alinhavando os pedacos de si, produziu o “Estandarte do
ser jovem em meio a heteronormatividade”, o qual entendemos como
o desdobramento da técnica inicial.

Sublinhamos que estas técnicas ocorrem em conformidade
com o tema-gerador negociado e os objetivos da pesquisa. Ademais,
elas auxiliam na provocagio do pensamento das/os participantes
que discorreram sobre suas produgoes, relacionando-as com o tema-
gerador. Destarte:

[...] pede-se que os copesquisadores expressem numa
linguagem simbélica e criativa, os seus conceitos
referentes ao tema-gerador. Chamamos de confetos
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(conceitos + afeto) os conceitos produzidos mediante os
dispositivos sociopoéticos, por estarem perpassados de
razao, intui¢io, emogao e sensagao (PETTT, 2014, p.33).

E importante destacar, também, que nessa abordagem tedrico-
metodoldgica de produgio coletiva do conhecimento, os dados nao sao
coletados, mas sim produzidos durante a realiza¢io das oficinas. Ela
(abordagem teérico-metodoldgica) afasta-se dos conceitos que jd estao
naturalizados e tem a criagao de confetos como um de seus principais
intentos. Neste sentido, de acordo com Deleuze e Guattari (1992), a
filosofia é a arte de criar conceitos que, por sua vez, s2o infinitos e nao
surgem do nada. Assim, é necessdrio um plano de imanéncia para criar
os conceitos. Os autores enfatizam que

os conceitos ladrilham, ocupam ou povoam o plano,
pedago por pedaco, enquanto o préprio plano ¢ o
meio indivisivel em que os conceitos se distribuem
sem romper-lhe a integridade, a continuidade: eles
ocupam sem cortar (a cifra do conceito nio é um
ndmero), ou se distribuem sem dividir. O plano ¢
como um deserto que os conceitos povoam sem
partilhar [...] E o plano que assegura o ajuste dos
conceitos, com conexdes sempre crescentes, ¢ sao
os conceitos que asseguram o povoamento do plano
sobre uma curvatura renovada, sempre varidvel

(DELEUZE, GUATTARLI, 1992, p. 46-47).

Na Sociopoética, as oficinas funcionam como planos de
imanéncia para a criagdo dos confetos, possibilitando que as
copesquisadoras e os copesquisadores problematizem sobre um
tema-gerador a partir dos dispositivos artisticos levados ao grupo-
pesquisador. Sobre confeto, Gauthier (2010, p. 6-7) explica que

o grupo-pesquisador cria dois tpos de produgio
intelectual, os problemas- no sentido filoséfico dessa
palavra (um problema ¢ resultado do processo de
problematizagio, a partir de uma dificuldade no
pensamento oriunda do absurdo, de uma contradigio,
de um paradoxo ou da heterogeneidade das fontes
de pensamento) e os conferos. Nao pretendemos criar
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conceitos, preferimos deixar essa tarefa aos filésofos
profissionais. E sim, assumir nossa originalidade de
sempre mexer, 20 mesmo tempo, com o racional e o
afeto, j4 que mobilizamos o corpo inteiro como fonte
de conhecimento. Assim, criamos a palavra ‘confeto’
para nomear essas misturas intimas de conceito e afeto
que o grupo-pesquisador vai criando. (Grifos do autor).

Assim, através das técnicas sociopoéticas utilizadas nas oficinas
de produgao dos dados, as copesquisadoras e os copesquisadores sao
levados a invengao de sentidos, afloramento de emogdes, imagens,
movimentos corporais, reflexao e a criagao. Dessarte, deixando que
suas ideias e seus pensamentos incidam do plano de imanéncia, para o
plano de consisténcia, que é o da criagdo de conceito.

Neste sentido, depois de produzidos os Retalhos do ser jovem em
meio a heteronormatividade, orientamos as/os jovens que construissem,
unindo os retalhos e fixando-os ao suporte de madeira, o Estandarte
do ser jovem em meio a heteronormatividade e que dessem um nome
aele. Para isto, deveriam olhar o Estandarte, pensar sobre os elementos
que estavam nele, observar todos os bordados (desenhos), os nomes
e pensar no ser jovem em meio aos lugares da heteronormatividade
criados por cada uma/um. Desse modo, percebendo as dificuldades e
as estratégias. Na hora da produgio, foi combinado com as/os jovens
usar o corpo sem falar. Deste modo, ndo poderiam conversar, nem
verbalizar e planejar em voz alta.

Fotografia 01 — Construgdo do Estandarte do ser jovem em meio 4 heteronormatividade

F
A

Fonte: Dados da pesquisa
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Fotografia 02 - Estandarte visdes de um novo mundo

Fonte: Dados da pesquisa

E importante destacar que neste processo de construgiao do

Estandarte, a costura foi realizada somente pelas meninas, visto que

os meninos, alegando nao saber costurar, dedicaram-se apenas a tarefa

de montar o suporte do Estandarte. Fato que nos fez refletir sobre os

modos de ser homem e ser mulher e sobre os papéis que devem ser

desempenhados por cada uma/um em nossa sociedade de acordo com

o masculino e o feminino. Sobre essa questao, Butler (2016, p. 241)

explica que

os vdrios atos de géneros criam a ideia de género, e
sem esses atos nio haveria género algum, pois nio h4
nenhuma “esséncia’ que ele expresse ou exteriorize,
nem tampouco um ideal objetivo ao qual aspire, bem
como nio é um dado de realidade. Assim, o género ¢
uma construgio que oculta normalmente sua génese; o
acordo coletivo tdcito de exercer, produzir e sustentar
géneros distintos e polarizados como ficgbes culturais
¢ obscurecido pela credibilidade dessas producoes — e
pelas puni¢bes que penalizam a recusa a acreditar neles;
a construgio “obriga” nossa crenga em sua necessidade

e naturalidade.

Neste contexto patriarcalista e machista, a mulher é educada

desde crianca para ser a mulher do lar, e 0 homem, por sua vez, para
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ser o provedor dos recursos da casa, ou seja, 0 homem do trabalho. Essa
condigao ficou evidente na conduta dos jovens durante a construgao
do Estandarte, uma vez que, mesmo sendo convidados a costurar
por diversas vezes, resistiram alegando que esta atividade era coisa de
menina e que, portanto, as meninas tinham mais jeito para realizd-la.

A socializagao da vivéncia revelou que o grupo-pesquisador
pensa a heteronormatividade como um espago fechado, totalmente
bloqueado para homossexuais e bissexuais, cujas regras impoem, desde
a mais tenra idade, as pessoas que sejam heterossexuais. Assim narra
uma das copesquisadoras:

Eu desenhei, tipo, uma bola bem grande que era
um espago e que continha as pessoas totalmente
heterossexuais. Tem um cara que se veste de azul
e uma mulher que se veste de rosa. Também tem
outra que se veste de rosa e outro cara que se veste de
azul. E tipo como se fosse a sociedade s6 de pessoas
heterossexuais e fora dessa bola um cara vestido
de mulher e do outro lado tem dois caras que sio
namorados, sio homossexuais. Também tem duas
mulheres homossexuais que sdo namoradas, lésbicas.
E, também, tem uma mulher vestida de homem.
Tipo, essa bola representa a heteronormatividade
que sdo as regras que a sociedade impoe para que as
pessoas sejam totalmente heterossexuais. Que homens
quando nascem, tem que vestir azul...que a mulher
quando nasce tem que vestir rosa. Tipo, o rosa vai
representar que é mulher e o azul vai representar que
¢ homem. Essa bola estd totalmente bloqueada para as
pessoas homossexuais e bissexuais, porque a sociedade
nio aceita. E como se fosse totalmente a regra. Tipo,
a sociedade nio aceita, critica, julga. Mas, as pessoas
mesmo sendo julgadas, elas escolheram entrar. Elas,
meio que se sentiram constrangidas com isso, mas
isso nio empatou elas de ficarem com o seu préprio
sexo, nem mudou a sua opinido e seu modo de ser.

(COPESQUISADORA TRISTE-FELIZ, 2018).

Convergindo com este pensamento, Junqueira (2009, p. 2)
mostra que a heteronormatividade ou norma heterossexual, além de se
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referir a um arsenal de valores, normas e dispositivos que instituem a
heterossexualidade como a tinica possibilidade de expressao identitdria
e sexual, também

se fundamenta na crenca da divisio bindria e
< b <1: b 7
natural’ dos sexos (‘dimorfismo sexual’): surgem af
sexos ‘opostos’, correspondentes a géneros distintos,
também definidos de maneira bindria. A produ¢io da
sequéncia heteronormativa sexo-género-sexualidade se
vincula a constru¢io de corpos, sujeitos ¢ identidades
forgosamente sintonizados com a heterossexualidade.

H4 um ensinamento da norma e uma proliferagio desta
pela sociedade, entretanto o grupo-pesquisador resiste diante da
heteronormatividade. Movido pelo desejo de fugir daquilo que ¢ tido
como adequado para seus corpos ¢ nao se conformando com sistema
de regras da sociedade, as jovens e os jovens resistem em reproduzir a
norma e vivem a aventura e o risco do desvio. Destarte, questionando
as possiveis verdades tinicas sobre género e sexualidade difundidas na
sociedade.

Consideragoes finais

A proposta desse artigo foi apresentar a técnica Estandarte do
ser jovem em meio A heteronormatividade e responder ao disparador
“o que pode o ser jovem em meio A heteronormatividade?”. A técnica
operada pelo grupo-pesquisador se mostrou potente e produziu
problemas e confetos que foram posteriormente analisados pela
pesquisadora propositora e pelas copesquisadoras e copesquisadores
(sujeitos da pesquisa). Assim, gerando as linhas do pensamento do
grupo-pesquisador que nos convida para refletir sobre a necessidade
da escuta sensivel as juventudes e da abertura para a convivéncia com
a diferenca e as diversidades em nossa sociedade.

Os fios alinhavados em movimentos de (des)ligacio sdo
construtores de direitos que tém sido negados aos jovens e a todas
as pessoas que nio se encaixam nas modelizacoes heteronormativas
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de género e sexualidade. Estes alinhavos evidenciam a necessidade
de discussio dessa temdtica no ambiente escolar, assim como um
investimento em uma formagao docente que se preocupe com as novas
demandas sociais do contemporaneo.

As narrativas das copesquisadoras e dos copesquisadores estao
em sintonia com os fios tedricos que sustentam nossa discussao, no
sentido de que a heteronormatividade ¢ uma constru¢ao que tem
respaldado nos contextos histéricos, culturais e sociais, nos quais se
assentam as sociedades, de modo especifico, a ocidental. Nessa guia,
podemos compreender que a heteronormatividade ¢ forga motriz que
paralisa e fragiliza o ser jovem, por meio dos conceitos cristalizados
do que pode e nio pode homens e mulheres. Contudo, tomando por
base os dados produzidos pelo grupo-pesquisador, as jovens e os jovens
estudantes do Centro de Ensino em Tempo Integral Professora Maria
da Conceicao Salomé tém criado rotas de fuga e percorrido outros
caminhos para existirem de outros modos.

Assim, podemos inferir que recorrer a técnicas e vivéncias
sociopoéticas que instigam o potencial criativo de cada um/a desses/
as jovens pressupdem que nao devemos pesquisar apenas com a razao
moderna. Mas também com outras dimensdes que possibilitem uma
ciéncia mais sensivel, o que nao significa dizer que serd menos rigorosa,
pois a ciéncia pode ser artistica e cientifica a0 mesmo tempo.

Diante do exposto, reconhecemos que o método da Sociopoética
potencializa a produg¢ao do conhecimento de forma criativa, prazerosa
e livre. Com esse entendimento afirmamos, ainda, que ela se mostra
fonte geradora de metodologias sensiveis, como essa que descrevemos
e que se traduz na criagio do Estandarte do ser jovem em meio a
heteronormatividade.

Referéncias

ADAD, Shara Jane Holanda Costa. Corpos de Rua: cartografia dos
saberes juvenis e o sociopoetizar dos desejos dos educadores. Fortaleza:
Edic¢oes UFC, 2011.

A poesiado fio| 217



BENTO, Berenice. Na escola se aprende que a diferenca faz diferenca.
Estudos Feministas, Florianépolis, 19 (2): 336, maio-agosto/2011.

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversio da
identidade. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2016.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. O que ¢€ filosofia? Rio de
Janeiro: Editora 34, 1992.

GAUTHIER, Jaques. Sociopoética: o livro do iniciante e do
orientador. Mimeografado, 2010.

. O oco do vento: Metodologia de pesquisa Sociopoéticas e
estudos transculturais. Curitiba, PR: CRV, 2012.

. Sociopoética: encontro entre arte, ciéncia e democracia na
pesquisa em ciéncias humanas e sociais, enfermagem e educagio. Rio

de Janeiro: Editora Escola Anna Nery, UFR], 1999.

HIDALGO, Luciana. Arthur Bispo do Rosdrio: um artista a dois
metros do chdo. IN: SILVA, Vagner Gongalves da. (Org) Artes do
corpo. Sao Paulo: Sele negro, 2004. (Memdria afro-brasileira. v.2)

JUNQUEIRA. Rogério Diniz. (Org.). Diversidade Sexual na
Educagao: problematiza¢oes sobre a homofobia na Escola (Org).
Brasilia: Ministério da Educagao, Secretdria de Educa¢io Continuada,

Alfabetizacgao e Diversidade, UNESCO, 2009.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagao: uma
perspectiva pds-estruturalista. 11. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2010.

(Org.) Corpo educado: pedagogias da sexualidade.
Tradugdo de artigos: Tomaz Tadeu da Silva. 32 ed. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2003.

218 | PARTE III - Relages de género e diversidade na escola



. Um corpo estranho — ensaios sobre sexualidade e teoria
queer. 1. Ed. 1 reimp. — Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

PETIT, Sandra Haydée. Sociopoética: potencializando a dimensao
poética da pesquisa. In: ADAD, Shara Jane Holanda Costa ez al.
(Org.). Tudo que nao inventamos é falso: dispositivos para pesquisar,
ensinar e aprender com a Sociopoética. Fortaleza: Eduece, 2014, p.

21-39.

WARNER, Michael. Fear of a Queer Planet: queer politics and social
theory. Minneapolis: University of Minnesota Press, 1993.

A poesiado fio| 219






ESCOL

t@@@ﬁ ES _@2

PARTE 1V

Relacdes etnico raciais, 0 ensino
de histdria e 0 ensino da danga

gincro Relacoes o
Género Relagoes género

§ \“ 654( Raciais







O ensino de danca afro nas escolas: uma
perspectiva de (re)construcao das identidades
afro brasileiras e dos saberes escolares

Jodo Evangelista das Neves Aradjo

Artenilde Soares da Silva

Introdugao

artindo do principio de que as artes ndo permitem defini¢des
tnicas e especificas por serem e pertencerem a universalidade,
sem registros histéricos, geogréﬁcos ou temporais a respeito

do seu surgimento, torna-se questiondvel: Quando manifestagoes
artisticas sofrem restri¢gdes, quanto a sua prdtica em ambientes de
ensino e aprendizagem oficiais, como as escolas de ensino bdsico /

fundamental?

Mediante a observagio destacada no pardgrafo anterior,
buscamos conhecer, na drea da filosofia, em especial, o que foi pensado
conceitualmente para a compreensao das artes, sua influencia estética
de forma ampla, afunilando para a drea da danga. Isso porque ¢ esta a

nossa proposta nesse texto.
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A danga como manifestagio artistica acompanha a humanidade
desde tempos remotos. Ela é descrita como uma forma de comunicagao
utilizada por todos os povos. Além disso, elavem sofrendo transformagoes
de acordo com o processo de reelaboragio da convivéncia: seres
comunicativos entre si € com 0 meio em que vivem.

Segundo algumas fontes pesquisadas, como Mondin, (1981),
Laban, (1989) e outros, as manifestagoes artisticas, de acordo com a
época, foram tidas como boas ou ruins. Além do que, muitas vezes,
dependendo de sua descendéncia e/ou praticantes, o que influencia
ainda hoje nas formas de manejo e de aceitagio da danga e demais
manifestagdes artisticas nos diversos campos de ensino e aprendizagem
legitimados, para facilitar a continuidade existencial deste e dos demais
elementos artistico culturais.

A danga Afro é uma das manifestagbes artisticas que vém
sofrendo punigdes ao longo dos tempos, fato este que tem contribuido
para a sua desvaloriza¢io e seu afastamento da pritica educativa,
enquanto instrumento de transformagio e emancipagio coletiva de
uma sociedade multicultural, multirracial e multiétnica.

Ao afastar o olhar da danga afro como expressio cultural,
promove-se o distanciamento da comunidade escolar de uma perspectiva
efetiva que pode gerar um aprendizado que valorize as diferencas
reconhecendo em si a diversidade existente na composi¢ao geografica
e humana. Mediante esta reflexdo, faz-se sugestivo a inclusio da danca
afro no ensino formal como intervengao pedagdgica que possibilite a
valorizacdo cultural afro. Do mesmo modo, fortalece o corpo docente e
discente a partir do reconhecimento da multiplicidade cultural existente
no sistema de ensino e que se encontra representada pelas etnias afro-
brasileiras participantes do referido sistema educacional. Diante disso é
que buscamos alcangar os seguintes objetivos no presente estudo:

Como objetivo mais amplo, buscamos analisar a experiéncia com
a cultura negra no contexto escolar através da prética da danga afro como
instrumento de educagio para os processos de transformagao humana
e social. E como objetivos instrumentais, ou seja, mais especfﬁcos,
definimos: a) Ressaltard importincia da visibilizardo da danga afro
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como prdtica curricular dentro dos espagos de instituigoes de educagao
formal e; b) Identificar as contribuigoes da ancestralidade africana para
a composi¢io das identidades culturais do Brasil.

Nesta perspectiva, pretendemos propiciar uma reflexio para
a elabora¢ao de um projeto pedagdgico que compete o ensino da
danga afro como elemento contribuinte para a formagao dos valores
culturais nao hegemonicos; mas uma proposta com diversos elementos
igualitariamente significativos para uma convivéncia sadia e respeitosa
as diferengas dentro e fora da escola. Em nossa proposta devemos
utilizar o ambiente escolar como um espago de ressignificacio e (re)
construgao das identidades afrobrasileiras e dos saberes escolares.

Para tanto, adotamos uma metodologia investigativa de natureza
tedrica/qualitativa do tipo bibliogrdfica. Nesta perspectiva, foram
consultados diversos estudiosos e pesquisadores a exemplo de alguns j4
citados e que estudam as artes, sobretudo, a danga e mais notadamente
a dancga afro no Brasil. Fundamentamos o nosso trabalho, também,
pautado nos seguintes documentos: LDB 9.394/96, PCN’S, PLANO
NACIONAL DA DANCA / 2010, ESTATUTO DA IGUALDADE
RACIAL 12.288/2010,aA Lei 11.645/2008 e 0o PLANO NACIONAL
PARA IGUALDADE RACIAL / 2007.

A partir a da defini¢ado dos nossos objetivos, ressaltamos a
importincia de empreender um projeto pedagdgico que aproxime os
estudantes, os (as) professores (es) e as correspondentes comunidades
sociais das contribui¢oes da danga afro nas escolas. O que pode ser feito
através da adogao de medidas que incluam, no sistema de ensino, a
valorizac¢io do pertencimento racial dos estudantes afrodescendentes e
de demais povos que constituem a populagio brasileira.

A pritica da dangaafro contexto da cultura escolar: um instrumento
de educagao para os processos de transformagao humana e social

A danga afro, por estd inclusa na modalidade das chamadas
dangas étnicas, chama-nos a reflexdo sobre o conceito de etnia, o
qual, segundo o diciondrio Aurélio Buarque de Holanda (2000, pdg.
300), ¢ definido como sendo um grupo bioldgico e culturalmente
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homogéneo. Ao delimitarmos a denominagio de étnico, segundo
Faro, em seu livro Uma pequena histéria da danga (1986), o termo é
definido como sendo o relativo ou pertencente a um povo ou raga. J4
segundo os autores eclesidsticos, a defini¢ao de étnico estd relacionada
a idélatra, pagao (FARO, pdg. 17). O mesmo autor define a danca
étnica afro como sendo uma cultura “importada” por ser de origem
Africana, a qual veio na bagagem de seus ancestrais nos navios negreiros,
encontrando solo fértil para a sua proliferagio e reestruturagao, aqui

no Brasil (pdg.19).

Laban (1978) direcionou a sua atengdo a estes conjuntos de
ressignificagdes coletivas com referenciais educativos que valorizam a
ancestralidade e restituem aos seus descendentes a legitimidade de uma
acao estética identitdria. Esse autor refere-se as dancas étnicas como
sendo dangas regionais e nacionais, que ainda podem ser praticadas
como manifestagdes culturais nos processos educacionais de um povo.
Conforme comenta Laban: “Em tempos bem antigos, estas dangas
eram um dos meios principais de ensinar ao jovem como adaptar-se
aos hdbitos e costumes de seus antepassados. Neste sentido, estao em
intima conexdo tanto com a educagdo quanto com o culto e religiao
ancestrais.” (pdg. 43).

No Brasil, o exemplo destas manifestagbes artisticas continua
em evidéncia a partir do acervo pertencente aos povos negros, mas,
por vdrios motivos, os afrodescendentes e seu legado cultural, como
as dancas afro, ainda sao mantidas em guetos. Contudo, o devido
reconhecimento das culturas afro, a exemplo da danga, continua com
pouca visibilidade pela sociedade Brasileira em virtude da construgao
de valores dos povos europeus que, a partir de suas concepgdes
etnocéntricas, acreditam, ainda, que: “qualquer desvio da moda ou
estilo preferenciais de uma época seja considerado como anormal ou
sem estilo, bem como o de que tais desvios sejam inclusive considerados

feios ou errados.” (LABAN, 1978, pdg. 1306,).

Nesta conjuntura, Laban (1978) discorre que o modo mais
natural de se movimentar é o estilo do movimento harmonioso, comum
as antigas culturas Gregas e Romanas. Os hdbitos de movimentagao das
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tribos primitivas, porém, parecem, aos olhos e 2 mente do Europeu,
como grotescos ou desarmoniosos.

A danga afro permanece ligada diretamente a religiosidade de
matriz africana, por isto classificada como danga étnica, segundo
o conceito acima citado. Assim, a danca afro apresenta vinculos
ou relagdes com os hdbitos ditos primitivos. Mas foi este ambiente
o responsdvel por sua resisténcia, visto que foram nas religides de
matrizes africanas que se mantiveram inatingiveis ao advento da Igreja
catSlica. A referida linguagem manteve-se protegida por esta vivencia
integrativa, quase que em simbiose, 2 religiosidade. Sendo notério que:

um dos tragos corporais que mais representam a
ancestralidade dentro da cultura negra é a danga,
a qual mostra na movimentagdo, a nivel diddtico,
metodoldgico, podemos ver a continuidade de uma
tradi¢do invadindo o espaco, tempo - histérico
que vivenciamos...dos orixds uma rica linguagem e
simbologia. Nas dancas de terreiro de candomblé

observamos uma tradi¢io viva, na reelaboragio destas

dangas. (CONRADO, 2006, pdg. 23).

Considerando os elementos que influenciam as concepgoes
estéticas das manifestagbes artisticas, influenciadas pela vivéncia
particular de cada individuo, (o que pratica e o que assiste), referimo-
nos a danca afro como sendo a soma de diversos saberes. Saberes estes
que dependem muitas vezes de um desprendimento visceral, a respeito
de muitas aprendizagens preconceituosas adversas a4 Cultura Africana.

Anchieta (1985) propée a reflexdo sobre a inexisténcia de uma
escola formadora com base nos valores das dancas afros. Segundo
ele, faz-se muita confusio e empirismo na hora de criar movimentos
para coreografias ditas afro. Por isso, S0 necessdrios a aproximagio,
a identificagdo, a pesquisa e 0 compromisso com os mais diversos
campos da cultura de um povo. Isso para que as absorgoes e repasses
destes conhecimentos nao sofram decomposi¢io em detrimento dos
valores preconcebidos.
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Faro (1986) propde a divisio da danga em trés formas distintas:
a étnica, a Folcldrica e a teatral e afirma a descendéncia uma da outra.
Nesta mesma ordem de indicagdo, esse mesmo autor diz que esta visao
nos apresenta o processo de evolugiao da danga, como um processo
mutativo, fazendo-nos lembrar das teorias evolutivas humanas
defendida pelo cientista inglés Darwin. Como diz Ullmann (1991,
pdg. 32): “... seguindo um processo “mutativo” a partir de um ancestral
primata o homo habilis até o chamado homo Sapiens, a espécie
humana atual”, a espécie humana passou por processos mutativos que
resultaram em nossa evolugio.

Nesse sentido é que Faro (1986), aqui jd citado, comenta que
a danca étnica, também chamada de danga religiosa, estd diretamente
ligada as manifestagoes de cultos religiosos, que aos poucos foi cedendo
lugar as manifestagoes folcldricas pelo afastamento do seio religioso.
Dessa forma, transformando-se em manifesta¢des populares e aos
poucos esquecendo as origens e dando origens as dangas folcléricas as
quais recebem defini¢oes de dangas guerreiras.

Se tomarmos como base a circularidade apregoada pela
filosofia Africana (Banto), esta mutagio nio existiu. As dangas de
matrizes africanas apresentam este mesmo caminho, mas revelam
uma continuidade, porém nao uma mutagdo como querem alguns
estudiosos das culturas humanas. Por isso é que Conrado 2006,
pdg. 42, ao se referir a essa questdo afirma: “Para os africanos, o ser
¢ uma unidade. A danga étnica afro se dd no processo, na dinimica

daunidade.”

Historicamente, costumamos classificar a danga afro em trés
tipologias bdsicas: a danga afro Primitiva (cldssica), a danga afro
Guerreira e a danga afro Contemporanea. Nesta divisdo, é notéria
a continuidade de um saber que parte dos valores primordiais
perpassando por uma composi¢io com os novos colaboradores
de um fazer histérico. E a valorizacio de uma identidade, de um
aprendizado continuo que inspira o maior ensinamento africano, que
¢ a circularidade. E o processo que nio tem comego e nem fim, ou é

0 comego que se mistura ao ﬁm €o ﬁm quce s¢ mistura ao comeco,
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em processo de reelaboragio, oportunizando novos olhares em um
processo continuo de (re)construg¢ao.

Na tentativa de conceituar danca afro brasileira modelada na
circularidade das trés tipologias caracteristicas jd citadas, recorremos
mais uma vez as concepgoes de Conrado (2006, pdg. 23), que ao fazer
referéncias 4 danga afro no Brasil diz que esta é:

uma representante da expressio corporal negra,
composta por contetidos ancestrais recriados através
de processos pedagdgicos informais, no plano das
organizagdes étnicas e formais a nivel do espaco da
escola...uma danga que engloba sagrado, profano
e recriagio a nivel metodoldgico ... que gera uma
organicidade que gera forca interior e exterior,
abertura, expansio e beleza, traduzida pela coreografia
das “divindades” da natureza, “das lutas”, e sua
colocagio no mundo em que vivemos.

Ainda citando Conrado, convém ressaltarmos que, a respeito de
sua técnica, a autora defende a seguinte ideia, através da descri¢ao de
um trecho da entrevista com o Mestre King da Bahia: “quando falo de
técnica de danga, nao € técnica de Danga Moderna. Vocé tem técnica
de Danga Afro inspirada nos Orixds, que ¢ uma técnica prépria,
uma postura prépria... uma cultura. A Danga Moderna j4 tem outra

postura, outra técnica.” (CONRADO, 20006, Pdg. 38).

Portanto, a chamada danga afro cléssica estd diretamente ligada
aos orixds e religiosidade, enquanto a danga afro guerreira relembra
os nossos herdis que doaram as suas vidas em defesa de seu povo,
da memdria de seu povo, da sobrevivéncia e da luta por liberdade e
os préprios Orixds guerreiros. J4 a danga afro contemporanea retrata
o processo de adaptagio de um povo em um ambiente novo com
influéncias novas com a soma de novos saberes.

Nos trés modelos de danga afro aqui destacados, as referéncias
raciais estdo presentes e de fdcil identificagio, mesmo na utilizagao
de alguns movimentos e gestos “estereotipados”. Os mesmos auxiliam
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na perpetuagao do estilo, mostrando que a esséncia de um ser nio
depende de onde ele esteja, mas sim da forma como ele se apresenta.

A danga afro é um foco de resisténcia do povo negro capaz de
proporcionar a ressignificagio da estética ancestral. Isso para uma
composi¢ao nova de seus descendentes em um territério marcado por
rejei¢oes culturais, embasado em pré-conceitos e negacoes dos diversos
valores afro brasileiros.

A Histéria da danga afro no Brasil vincula-se diretamente a
Mercedes Igndcia da Silva Krieger, “Mercedes Baptista”, nascida em
1921, no municipio de Campos dos Goytacazes, Rio de Janeiro.
Iniciada no balé cldssico e danca folclérica, por Eros Volusia, bailarina
e coredgrafa, atuante como professora de danga no Servigo Social
de Teatro do Rio de Janeiro, onde Mercedes Baptista ingressou em
1945. Mas, em 1947, Mercedes transfere-se para a escola de Danga
do Teatro Municipal, como aluna de Yocu Lindberg, participando do
“Grande Espetdculo de Bailados”. Logo no ano seguinte, foi aberto
um concurso puablico para ingresso no corpo de Baile do Teatro
Municipal, sendo a aprovagao prioritdria para os alunos da turma de
Danga da Prefeitura, a turma que Mercedes Baptista participava. ApSs
cinco etapas de testes, Mercedes é admitida como bailarina profissional
naquele mesmo Teatro Municipal do Rio de Janeiro, tornando-se
assim a primeira mulher negra a ingressar como bailarina em uma
companhia de danga. Entretanto foi escalada pouquissimas vezes para
as apresentagdes, o que a fez perceber os tragos preconceituosos na
cultura artistica naquela casa de espetdculos. Enquanto mulher negra
e artista, sofreu discriminagio, mas também, como todas e todos
afrodescendentes no Brasil, aprendeu a criar mecanismos de superagao
com os seus proprios passos e escolhas.

E neste mesmo periodo que Mercedes Batista conheceu Abdias
do Nascimento e passou aacompanhar os ideais do Teatro Experimental
do Negro. Mediante sua experiéncia e com a descoberta e aceitagao
de sua identidade, Mercedes Baptista sistematizou os conhecimentos
tedricos e técnicos das suas experiéncias com as diversas linguagens
aprendidas desde o cldssico, o moderno, o folclérico. Somando isso
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tudo com a técnica e metodologia da danga afro brasileira, através
de pesquisas dentro dos terreiros, aconselhando-se com antropélogos
e sacerdotes das religiosidades afro brasileiras. A referida Bailarina
tornou-se a mentora na elabora¢ao da danca afro no Brasil, oferecendo
para a posteridade a confirmagio da existéncia da metodologia de
ensino e aprendizagem da danga afro no Brasil. Para a sistematizacao
do método de ensino e aprendizagem, Mercedes Baptista usou como
instrumentos e ferramentas a prdtica de pesquisas, conseguindo
embasamento e aprofundamento em fontes artisticas negras, através
do reconhecimento de suas rafzes. Acresga-se a isso a perseveranga,
talento e criatividade origindria da cultura afro brasileira resplandecida
na danga étnica de origem africana.

O seu reconhecimento no Brasil perpassa primeiro pelo
reconhecimento internacional. Deu-se no inicio da década de 1950,
quando foi selecionada pela coredgrafa e antropéloga americana
Katherine Dunham e conquistou uma bolsa de estudos em Nova
York, o que para ela foi de grande importdncia em seu retorno ao
Rio de Janeiro. Desse modo garantindo-lhes o respaldo para que
fundasse o Ballet Folclérico Mercedes Baptista. Esse grupo de ballet
era formado por bailarinos negros que desenvolviam pesquisas e
divulgavam a cultura negra e afro-brasileira. Com isso, descortinando
novos horizontes para a danga, através da valorizagao das culturas de
matrizes africanas, promovendo assim a introdugao de elementos das
dancas afro na danga moderna no Brasil (SILVA JUNIOR, 2007).”

Ao debrugar-nos sobre a temdtica danga afro, iniciamos um
exercicio de descoberta de personalidades negras que dedicaram a sua
vida a reconstruir sua histéria ligada a sua ancestralidade, na busca
de respostas bdsicas e, portanto, necessdrias a existéncia humana, tais
como: de onde vim? Quem sou eu?

Mercedes Batista revela-se como um dos grandes exemplos em
que a danga deu sentido 4 sua vida. E nesse sentido que o depoimento
de Fabiana Erasmo, ao referi-se a sua experiéncia com a danga afro,
demonstra também o encontro consigo mesma, através de suas raizes
ancestrais, conforme podemos destacar:
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Desde que cheguei ao Rio de Janeiro, a danga afro
entrou na minha vida de maneira intensa, como uma
verdadeira for¢a da natureza com a qual esta arte tanto
esta conectada. Foi dancando que aprendi muitas
coisas sobre cultura afro brasileira que comecei a
sentir t3o perto de mim que comecei a querer saber e
pesquisar sobre ela. (ERASMO, 2010, pdg.12).

Por outro lado, os talentos das culturas negras, historicamente,
foram e, ainda, continuam sendo negados no Brasil. Diante desta
realidade, muitos estudiosos, ao tragar o perfil da danca no Brasil,
preenchem suas pdginas com exemplos de Danga Afro contemporanea.
Contudo, em nenhum ou quase nenhum momento referencia tais
achados a heranga africana no Brasil, a exemplo de Isabel A. Marques
(1996), em seu livro Dangando na escola. Neste, ao questionar sobre
o ensinamento da danga, ela refere-se sucintamente ao trio elétrico,
informalidade das ruas, terreiros, como espagos reprovados para
o ensino de danga. No entanto, cada um destes espagos sio focos
especificos e legitimos para o ensino e aprendizagem das dangas de
origens negras no Brasil.

As manifestagoes de cunho popular sofrem as mais diversas
reagOes negativas por grande parte da sociedade brasileira, isso se deve,
segundo Antdnio Augusto Arantes (1990), a, pelo menos, dois motivos
significativos: “Primeiro: A nogdo de que a cultura popular no Brasil
serviu a interesses politicos populistas e paternalistas, tanto de direita
quando de esquerda; Segundo: ao fato de que nada de claramente
discernivel e demarcdvel no concreto parece corresponder aos multiplos
significados que ela tem assumido até agora” (pdg. 09). E acrescentamos
aqui um terceiro: o desconforto de assumirmos a parcela pertencente a
nds mesmos, desde que somos preparados (as) para descartarmos tudo.
Ou quase tudo que descenda de nossos ancestrais ditos primitivos,
relacionados as zonas periférica, marginais da sociedade Brasileira. E
nesse sentido, que podemos citar como ilustragao desta negagao, o
ocorrido em 14 de dezembro de 1890, quando Rui Barbosa, entao
Ministro da fazenda Nacional, manda queimar todos os documentos
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relacionados ao tréfico escravo acreditando que poderia eliminar este
fragmento da histéria brasileira.

Assistimos, muitas vezes, a espetdculos que pretendem
(ingenuamente) mostrar coreografias de dangas africanas perdidas em
preocupagoes de indumentdria e movimentos agressivos, mdscaras
espetaculares, saltos em “segunda’, pés em ponta e coisas do género
(ANCHIETA, 1985, pdg. 53). Este item nos remete as montagens
de alguns grupos coreogréficos, em Teresina, que buscam o exético
idealizado para as manifesta¢des culturais afro como subsidio atrativo
de publico. Todavia, tais grupos nio parecem se preocupar muito
em pesquisar profundamente sobre a temdtica ou coautores desta
linguagem, ou até com a qualidade do trabalho “elaborado”. Assim
sendo, sio, em grande maioria, meras representagbes pejorativas
das dangas afro brasileiras, reproduzidas aleatoriamente. Tal prdtica
contribui, assim, para a compreensio errénea desta linguagem,
dificultando a sua ascensio ou inclusio. Dessa forma, mantendo-a
em um submundo distante e quase intocdvel pela sociedade,
indistintamente. E muitas vezes estes exemplos chegam a escola como
sendo reais e verdadeiros em relagio as dangas afro.

Steve Biko (1990), na coletdnea organizada por Benedita da
Silva, intitulada Escrevo o que eu quero, faz referéncia 2 importincia
da cultura negra durante o processo de reelaboragao da identidade
negra Americana. Dessa maneira, fazendo parecer que o que aconteceu
l4, nos Estados Unidos, aconteceu nos mais diversos cantos do
mundo onde o jugo da populagio negra foi pritica evidente. Dentro
deste acervo, a danga étnica de matriz africana surge como recurso
utilizado por dentro de um programa cuidadoso de resisténcia, que
une a musicalidade (instrumental e vocal) e a poesia. Desse modo,
acessando um canal de divulgacio da cultura afro com seus valores
e belezas. Assim, despertando um sentimento de identificagio nas
pessoas que reconhecem em si, em sua comunidade ou grupo familiar,
tais objetos, buscando a prdtica destas manifestagoes. Esse fato
contribuiu positivamente com a constru¢io de espagos de ensino e
aprendizagem com o objetivo de divulgar e desmistificar as diversas
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impressoes existentes nos padroes reducionistas, racista, que embutem
caracteristicas de feio, ruim, errado ou pecaminoso.

No Brasil, a alteragio da LDB - Lei n° 9.394/1996, trazida
inicialmente pela Lei n° 10.639/03 e posteriormente pela Lei n°
11.645/08, buscou cumprir o estabelecido na constitui¢ao federal
de 1988. Nesta que prevé a obrigatoriedade de politicas universais
comprometidas com a garantia do direito 2 educagdo de qualidade
para todas e todos. A partir dessas determinagoes legais, que buscam
a igualdade, a justica e a cidadania, também, para toda a diversidade
étnico racial, O Plano nacional para Igualdade racial (2007), afirma
que:

[...] a nova legislagio trouxe para o ministério da
educagdo o desafio de construir em parceria com os
sistemas de ensino, para todos os niveis e modalidades,
uma educagio para as relagdes étnicorraciais, orientada
para a divulgagio e produgio de conhecimentos;
bem como atitudes, posturas e valores. [...] O
ministério da educagio segundo a linha de construgao
do processo democrdtico de acesso 2 educagio e
garantia de oportunidades educacional para todas
as pessoas, entende a implementagio ordenada e
institucionalizada das diretrizes curriculares Nacionais
de educagio para a diversidade etnicorracial como uma
questdo de equidade, pertinéncia, relevincia, eficdcia
e eficiéncia (Plano Nac. de Educagio para Igualdade
Racial - UNESCO/OREALC, 2007).

Pressupondo que a danca afro inclui em seu arcabougo
elementos construtivistas para o processo de reelaboragao individual e
coletiva de uma identidade consolidada em valores ideolégicos — que
possibilitem novos caminhos de visibilizagio de um lugar histérico,
social e econdémico (humanamente possivel para qualquer afro
brasileira/o), é legitimo afirmar que o Estado precisa efetivar suas leis
para a modifica¢io de sentimentos a partir da infincia. Isso na tentativa
de barrar o processo de auto-rejeigao da populagdo afrodescendente,
que na maioria das vezes s se ver em exemplos negativos, o que tem
contribuido para o estranhamento a partir da infincia a respeito de sua
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heranga racial. Nas palavras de Biko: “...Nao ¢ de se estranhar que a
crianga africana aprenda na escola a odiar tudo que herdou. A imagem
que lhe representam ¢ tao negativa que seu tinico consolo consiste em
identificar-se a0 mdximo com a sociedade branca.” (STEVE BIKO,

1990, pdg.42).

A sensibilizagdo, através do despertar da auto estima e da prética
de uma educagio transformadora, possibilitard a emancipagao de
uma sociedade multicultural, multirracial e multiétnica (em uma
perspectiva da efetivagao de uma escola que valorize as diferengas
reconhecendo em si a diversidade existente na composicio geografica
e humana formadora do povo brasileiro). Portanto, ¢ sugestivo a
inclusdo da danga afro no ensino formal como possibilidade de um
fazer pedagégico que venha promover a valorizagio cultural afro
fortalecendo tanto o corpo docente quanto o discente pertencentes
aos sistemas de ensino escolar.

Mesmo mediante a aprovagiao da lei 10.639/2003, a danga
afro vivencia as mais diversas dificuldades de aceitagdo. Talvez seja a
linguagem afrodescendente que mais encontre barreiras neste processo
de inclusdo e ¢ por isso que necessitamos urgentemente de um encontro
com e através desta linguagem corporal.

Um dos motivos principais deste preconceito, deve-se ao fato
da identificagdao imediata desta linguagem com a religiosidade afro.
Pois sabemos que, no Brasil, a intolerincia religiosa ainda ¢ passo
distante de superagao, posto que convivemos com muitos preconceitos
relacionados s religides inclusive & aquelas de matrizes africanas. Tudo
isto pertence a uma relacao baseada em conceitos de maior e menor,
melhor e pior, base concreta e evidente na constru¢ao da cultura
ocidental. Mas é preciso pontuar os diversos avangos conquistados ao
longo dos tempos, que vislumbram o ensino e aprendizagem da danga
na escola, desenhado nos PCNs (1997) e no Plano Nacional de Danga
publicado em dois de novembro de 2010.

O Plano Nacional de Danga chama atengio para a diversidade
artistica e cultural da danga no Brasil. Logo em seu primeiro item
na 12 Diretriz, apresenta o eixo que garante 0 acesso a0 €nsino da
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danga como linguagem artistica na educagao Bésica e consolidagao
da drea no ensino superior. Com isso, apontando a inclusao da danga
em 100% das escolas publicas e privadas em um prazo mdximo de dez
anos, prazo que inclui a qualificagio de profissionais da 4rea através
de cursos de licenciatura promovidos pelas universidades publicas e
cursos técnicos em danga.

Quem conhece o Plano Nacional de Danga sabe que ele ¢
bastante amplo e que pretende apoiar e proteger a diversidade étnico
racial. Ademais, desenvolver a manuten¢ao de grupos de danca, a
pesquisa, produgao, difusdo, circulagio, memdria e manutencio de
artistas da drea. Além da criagdo de espagos de gestdo publica para a
danca. Esse é um plano bastante ambicioso e desejado hd muito tempo
pela a classe envolvida. Mas como ¢ muito novo e pouco divulgado,
na maioria dos casos, muitos professoras e professores das dreas
ligadas a outros saberes acabam nio compreendendo exatamente o
que, como e o porqué ensinar danga na escola. Essas dividas também
sao compartilhadas por representantes do MEC que lidam com as
politicas de planejamento e gestao da educagao do pais e que, por isso,
acabaram trasformando o campo das artes em disciplina optativa. Isso
contraria as determina¢des do Plano Nacional de Danga, uma vez que
esse tipo de entendimento impacta negativamente todos os processos
de educacio inclusiva.

Consideragoes Finais

No inicio desse breve estudo tedrico/bibliogrifico, tivemos
como objetivo principal analisar a experiéncia com a cultura negra no
contexto escolar através da prdtica da danga afro como instrumento
de educagio para os processos de transformacio humana e social. Par
tanto, fizemos apenas um recorte tedrico/bibliografico que, diante das
nossas andlises, permitiu-nos fazer algumas observa¢oes a titulo de
conclusao, ainda que incompletas e parciais, conforme passaremos a
apresentd-las.
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A proposta para o ensino de danga na escola passa, nesse
momento, por um periodo de transi¢ao em dire¢ao a inclusao em
relagdo as prdticas da referida linguagem corporal nas instituigoes
de ensino bdsico de nosso Pafs. Por isso, faz-se necessirio a busca de
conhecimento prético-tedrico, intérpretes, coredgrafos e diretores de
danga, entre outros profissionais. Além de instrumentos e estruturagao
dos ambientes, o que talvez nos custe ainda algum tempo. Desse
modo, estamos na busca de conhecimentos que envolvam o fazer-
pensar danga e nao somente seus aspectos pedagdgicos.

No Brasil, é comprovada a existéncia da diversidade de
modalidades de danga. Mas quando apuramos o nosso olhar, ¢
também perceptivel que hd sobreposicio de conhecimentos. Isso
porque as bibliografias existentes se enchem de informagaes ao citar o
maior nimero de dangas brasileiras possiveis sem atentarem-se as suas
origens, ou seja, a que estilo pertencem ou descendem.

Vdrios autores, ao referir-se a diversificagao das dangas no Brasil,
citam o carnaval, as dancas de saldo, as dangas das casas noturnas, as
dangas ritualisticas dos terreiros de candomblé, as dancas teatrais e
as demais artisticas, incluindo aqui as dangas folcléricas, populares,
modernas e contemporineas. Se peneirarmos este texto, pouco resta
além das dangas afro-brasileiras. Aqui, mais uma vez, justificamos a
necessidade da inclusao das dancas oriundas do continente africano
no curriculo escolar e nos mais diversos espagos de constru¢ao de
saberes. Tal inclusiao deve ocorrer desde escolas técnicas, universidades,
faculdades e nas escolas de danga mantidas pelo o poder publico.

Nesta perspectiva, manifestamos a nossa visio de mundo
contemporineo, sustentada no ideal da diversidade. Com isso,
apostando na multiplicidade de olhares e expansio de ideais sobre o
sentido de educagao, de formagao para transformagao humana e social,
ensino e aprendizagem. A partir disso, espera-se que se concebam o
reconhecimento dos mais diversos agentes da cultura dita popular,
salvaguardas de um conhecimento que nio se aprende ou se ensina de
uma forma unica e exclusiva.
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A compreensio desconectada do ideal de que nao existe um saber,
mas saberes, poe em risco a valorizagdo e o reconhecimento merecido
para esta modalidade no momento de elaborar a grade curricular que
compde as mais diversas escolas. Assim, podendo camuflar as relagoes
adversas s manifestagoes artisticas culturais desta parcela populacional
brasileira. Ou incluindo estas manifesta¢oes através de alguns tedricos
com conhecimentos bdsicos e superficiais a respeito deste assunto,
o que poderd colaborar com o refor¢o de alguns paradigmas e/ou
preconceitos existentes, dificultando até a aceitagio por parte dos
discentes. Esta é uma preocupagio, pois a danga afro no Brasil é a
soma de diversos saberes, envoltos a preconceitos ocasionados pelo
distanciamento visual e fisico desta rica manifesta¢io. E a complexa
compreensao de que tal prética possui um publico especifico, local e
hora marcada para ser experienciada.

Desse modo, é perceptivel que o ensino da danga afro nao se difere
do ensino e aprendizagem das mais diversas modalidades de danga
e demais expressdes artisticas culturais advindas de outras culturas.
Portanto, a existéncia da Lei 11.645/2008 visa o preenchimento de
uma lacuna que compromete a eficiéncia de um sistema nacional
chamado democracia brasileira. Posto que a constitui¢ao federal nao
estd sendo cumprida em sua integridade. Fato este confirmado pela
a criagio de um instrumento juridico, como a lei que visa reparar
a problemdtica do reconhecimento e da valorizagdo das culturas
africanas e afro brasileiras, a exemplo da danga.

Com esse espirito, as leis do ESTATUTO DA IGUALDADE
RACIAL, 12.288, PLANO NACIONAL DA DANCA / 2010,
LDB 9.394/96, e Lei 11.645/2008, determinam a defesa acerca da
necessidade e urgéncia da inclusao da danga afro brasileira no curriculo
escolar como complemento do ensino e aprendizagem no sistema de
educagio formal do Brasil. Esperamos, assim, que as nossas ideias
aqui postas possam contribuir com o processo de desenvolvimento de
novas politicas educativas e pedagdgicas em nossas escolas. Além disso,
oferecer novas inspiragdes para a (re)construgao de um ensino em que
se valorize a natureza de nossa cultura.
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permitam ao alunado “conhecer e valorizar a pluralidade de povos e
nag¢oes. Desse modo, posicionando-se contra qualquer discriminagao
baseada em diferencas culturais, de classe, crencas, sexo, etnia ou

63 Desenvolve estdgio Pés-Doutoral no Programa de Pés-Graduagio em Histdria
do Brasil da Universidade Federal do Piaui (UFPI), é Doutor em Histéria pelo
Programa de Pds-Graduagio em Histéria Social na linha Histéria e cultura da
Universidade Federal de Uberlindia (UFU). Possui Mestrado em Memdria:
Linguagem e Sociedade (Multidisciplinar) na linha Memdria, cultura e educagio
pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), e gradua¢io em Histéria
pela Universidade Estadual de Goids (UEG). Atua no campo da Histdria, imagens e
identidades africanas e afro-brasileiras a partir do século XIX.

64 Desenvolve pesquisa de Mestrado no Programa de Histéria da Universidade
Estadual de Feira de Santa (UEFS), na linha Cultura, sociedade e politica. Possui
graduagdo e especializagao em Histdria pela Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB). Atua no campo do Ensino de Histdria e Histéria do Brasil e da Bahia
no século XVIII, com temdticas relacionadas a Histéria Indigena, aldeamentos
jesufticos, cultura, politicas indigenistas no periodo colonial.
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outras caracteristicas individuais e sociais” (BRASIL, 1998, p. 7). O
saber histdrico faz parte do curriculo das escolas e tem buscado, por
meio do empenho de estudiosos das ciéncias humanas, a inovagao
na abordagem dos seus conteddos, utilizando-se cada vez mais de
metodologias e diddticas inovadoras, integralizadoras e autorreflexivas.

Os PCN, todavia, nao foram capazes de regular os contetidos de
modo que editoras pudessem tratar temdticas relacionadas as questoes
étnico-raciais de forma regular, critica e comprometida com o alunado
das escolas publicas no Brasil, em sua maioria formado por criangas
nao-brancas. A auséncia de conteddos criados por profissionais
especializados, somado 2 falta de formagao adequada dos docentes,
culminou na perpetuagao de distor¢oes e desigualdades representativas
de povos indigenas e africanos nos contetidos diddticos em detrimento
da supervalorizagao e heroificagio das ascendéncias europeias na
abordagem historiogrdfica.

Ao observarmos as pdginas dos livros diddticos do Ensino
Fundamental — indicados e adequados ao Plano Nacional do
Livro Diddtico (PNLD) para os anos de 2008, 2009, 2010 e
2011, distribuidos no Estado da Bahia pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educa¢io e adotados em escolas municipais da
cidade de Vitéria da Conquista, Bahia — percebemos a riqueza dos
contetidos visuais presentes nas pdginas desses livros e, também,
a preocupagio das editoras em adequarem-se a proposta do Plano
Nacional para a Educacio Etnico-racial.

Segundo Marco Anténio Silva, a distribui¢io dos livros diddticos
no Brasil tem sido uma politica do governo desde a instauragio da
Republica, e esse material nem sempre foi produzido por profissionais
especializados na drea. “Estas relages se estreitaram ainda mais a partir
de 1985 com a criagao do PNLD que, por sua vez, foi assumido,
mantido e aperfeigoado por todos os governos subsequentes” (SILVA,
2012, p. 817). Silva aponta ainda o fato de o programa ter se tornado
uma politica de estado e ter popularizado o acesso aos diddticos pelos
estudantes das escolas publicas do pais.
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O Estado Brasileiro parece incorporar as representagoes
sociais que, via de regra, sacralizam o livro diddtico
que ¢ um instrumento vinculado milenarmente ao
ensino. Esta politica de aquisi¢do em massa de livros
diddticos pelo governo brasileiro transformou-se
num grande negécio que contribuiu para o processo
de oligopolizagdo e entrada do capital estrangeiro no

setor editorial (SILVA, 2012, p. 817).

A implementagao da lei 10.639 entrou em vigor no ano de
2003. O prazo para que editores e escolas pudessem adequar seus
livros, conteddos e grades curriculares dentro da proposta do Plano
Nacional para a Educagio Etnico-racial se estendeu até o ano de 2012,
data final estipulada pelo Ministério da Educagio. Apds observagao
das colegdes adotadas em Vitéria da Conquista, especificamente dos
contetidos visuais concernentes aos contetidos de Africa e cultura
afro-brasileira destinados ao nono ano, percebemos que nos livros,
embora houvesse a evidéncia de mudangas voltadas para o respeito
as diversidades étnico-raciais, foram poucos os efeitos apresentados
nos primeiros anos subsequentes a implementacao da nova politica,
o que evidenciou a manutengao da presenga acritica de esteredtipos
negativos, irresponsdveis e marginais das representagdes visuais de

Africa.

A sele¢dao das imagens ainda privilegiava um modo de fazer
ao estilo francés, eurocéntrico, cuja intengdo ¢ evidenciar os feitos
e heroificar a histéria positiva europeia e dos europeus enquanto
desbravadores na busca por riquezas pelo mundo selvagem. Ana Beatriz
Sousa Gomes e Francisca Maria do Nascimento Sousa nos chamam
atengdo para os usos universalizantes e para a homogeneizagio, com a
qual as instituigdes brasileiras estavam habituadas a tratar os contetidos
escolares. Com isso, compreendendo o outro e as diferengas enquanto
desigualdades, ao passo de anuld-las ao invés de propor reflexdes e

tensionamentos (GOMES; SOUSA, 2011, p. 19).”

Nos contetidos visuais e textuais com finalidade diddtica,
reproduzidos e sintetizados nos livros adotados por nossas instituigoes
escolares, em especial no estado baiano, percebemos o uso de imagens
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estereotipadas sem o0 acompanhamento contextual, técnico, referencial
de sua produgio origindria e de suas intengdes. A manutengdo de
textos e imagens carregados de simplifica¢bes que reiteram o racismo,
a nao-identificagdo identitdria e corporal de pessoas nao-brancas, ainda
auxiliaram no fortalecimento das diferencas, nao apenas sociais, mas,
sobretudo, étnicas, naturalizando o corriqueiro discurso racialista.

Apés evidenciagao desses resultados, e diante toda movimentagio
apresentada pela midia brasileira, entre os anos de 2016 e 2018, em
relagao ao processo de critica social pelo qual os livros diddticos vém
sofrendo por setores da sociedade civil —, optamos por langar o olhar
para uma publica¢io da editora Moderna, direcionada ao alunado do
nono ano, que tenha sido adotada pelas escolas publicas no estado da
Bahia, especialmente na cidade de Vitéria da Conquista.

O ano de 2012 foi o prazo final estipulado pelo MEC para
adequacdo total dos livros diddticos em favor da educagio para as
relagoes étnico-raciais. Para a selecao do livro Estudar histéria: das
origens do homem a era digital fizemos uma busca geral no sitio virtual
do Ministério da Educagio a procura do perfil editorial adotado para
o atendimento as escolas de Vitéria da Conquista nesse periodo.
Percebeu-se o registro de 27 escolas atendidas pelo PNLD, incluindo
aquelas que teriam vinculagado mista com o municipio. Dessas 27
escolas, os livros da disciplina Hist6ria adotados dos Anos Iniciais ao
Ensino Médio foram: Projeto Pitangud (Editora Saraiva), Histdria: das
cavernas ao terceiro milénio (Editora Saraiva), Projeto Araribd: Histdria
(Editora Moderna), Estudar Histéria: das Origens do homem & Era
Digital (Editora Moderna) Porta Aberta Histéria (FTD). No entanto,
percebeu-se que, em relagao ao volume, mesmo apresentando apenas
dois projetos, a editora Moderna foi destaque por deter considerdvel
parcela do mercado de did4ticos distribuidos na cidade.

Decidimos lancar o olhar para a colegao, Estudar Histéria: das
origens do homem & era digital cuja obra, destinada aos estudantes do
nono ano, enquadra-se dentro da postura critico-reflexiva proposta
pelo PNLD/2011. Desse modo, passamos a observagao e andlise desse
livro cuja proposta é uma abordagem mais completa e critica dos
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conteddos étnico-raciais. Todavia, nao pretendemos analisar a obra de
forma a considerar apenas uma imagem, ou tampouco seus textos de
forma a esgotd-la. Nossa observagao e andlise se detiveram aos aspectos
visuais e textuais dos capitulos que tratam da questao africana e afro-
brasileira de forma panorimica e contextual.

Os diddticos como tinica fonte no ensino piiblico

Criados a partir do Plano Decenal de Educagao para Todos
(1993-2003), os Paraimetros Curriculares Nacionais (PCNs) percebiam
novos padroes na elaboragao e abordagem de contetidos minimos,
e de quais competéncias bdsicas, as escolas publicas e privadas de
municipios, estados e federagao deveriam se orientar. Vinculado as
normativas reformadas da Constitui¢ao Federal de 1988, a partir das
Leis de Diretrizes e Bases da Educa¢ao (LDB) implementada em 1996,
e regulamentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de 1998, a
proposta dos PCNs era de reformar o ensino em todo o territério
do Brasil. Assim, melhorando e democratizando o acesso a educacgao
formal bdsica.

Percebemos os PCNs como um dos documentos orientadores
para a prdtica docente, juntamente com os livros escolares cuja
fung¢iao bdsica é possibilitar organicidade e a divisao temdtica dos
contetidos. Dessa forma, respeitando a idade, o grau de ensino,
ciclo, as competéncias e habilidades de cada etapa de aprendizagem
formativa do alunado. Ao considerarmos a amplitude territorial do
Brasil, sua diversidade e complexidade cultural, social, politica e
econdmica, e sabedores das limitagbes presentes em diversas regioes,
especificamente no que consiste ao setor da educagao, tomamos o
livro diddtico como um dos principais, senao o Gnico recurso presente
nas escolas brasileiras.

Assim como nos faz entender Marco Antdnio Silva ao declarar
que

o livro diddtico, sobretudo a partir da década de 1960,
vem sendo utilizado como um mecanismo de (in)
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formacio do professor. Além disso, ao que tudo indica,
¢ um instrumento diddtico predominante ou dnico
em muitas salas de aula em todo o pais. Este fato ¢
um desdobramento da precariedade das condigoes
de formagdo e trabalho dos professores brasileiros. As
deficiéncias na formagao e precérias condigdes de trabalho
fomentam o uso massivo e pouco critico do livro did4tico
em sala de aula. Por outro lado, a prépria existéncia dos
livros diddticos atendendo a tais demandas retroalimenta
este ciclo (SILVA, 2012, p. 817).

Ousodosdiddticosenquanto fonte dnicade referéncia, orientagao
e explanagao do conteddo em sala de aula acarreta vdrios problemas
significativos no processo ensino-aprendizagem, principalmente no
que diz respeito a formagio consciente para a educagio da histéria
e da cultura étnico-racial no Brasil. Marco Antonio Silva nos chama
aten¢do em seu artigo acerca da fetichizagao dada ao livro diddtico
no pafs. Sua andlise se dd a partir do momento em que jornalistas e
criticos da sociedade civil se veem empenhados em desqualificar livros
de determinados autores e editoras, diante movimento conservador
e avesso as politicas de inclusio, criticidade e problematiza¢ao dos
poderes hegemonicos na politica brasileira. Marco Silva se volta para
o fato de muitos questionarem a qualidade desse material, e poucos se
debrugarem sobre seus usos em sala de aula pelos educadores (SILVA,
2012).

Ainda de acordo com Marco Antdnio Silva, esse material foi
“incorporado ao sistema educacional brasileiro, segundo o préprio
Ministério da Educa¢io (MEC) sua utilizagao tem uma boa aceitagao
dos mais diversos agentes” (SILVA, 2012, p. 805). Ao contrdrio dos
PCNs cujos exemplares devem estar presentes em todas as escolas
e nao contam com redistribuicao anual, os livros diddticos sio
distribuidos anualmente, e também trocados a cada quatro anos. E,
mesmo superestimados, sendo tomados como fontes dnicas de apoio
pedagdgico de docentes de muitas regioes, a distribui¢ao desses livros
escolares sofrem falhas constantes, nao atingindo todas as escolas do
territério de forma igualitdria. Em 2016, por exemplo, o Jornal de
Brasilia fez circular matéria na qual denunciava o término do primeiro
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semestre do ano letivo, enquanto ainda havia estudantes sem livros
(JORNAL DE BRASILIA, 2016).

A realidade no estado do Espirito Santo levou alunos de Campo
Grande, Cariacica e da Grande Vitéria a nio se beneficiarem com
a distribui¢ao dos livros de todas as disciplinas e turmas em 2017
(G1, 2017). De modo igual, alunos de escolas estaduais de Londrina
também nao receberam exemplares dos livros diddticos das disciplinas
Inglés e Artes (G1, 2018). Paralelo a isso, discentes de 36 escolas
publicas do Distrito Federal, DF, estavam sem livros diddticos de
Matemdtica, Quimica, Fisica e Hist6ria (AGENCIA BRASIL, 2017).

Marco Anténio Silva nos alerta quanto ao modo de fazer para
atender as orientagoes do PNLD. Segundo o autor, os livros da
disciplina Histéria devem apresentar os mesmos critérios exigidos para
outras disciplinas, provocando uma homogeneizagio de abordagens.
Entretanto “os critérios adotados pelos professores do Ensino Bdsico
parecem se pautar por uma légica distinta. (...) as opinides destes
profissionais, nio sio consideradas nas grandes polémicas publicas”
(SILVA, 2012, p. 817). Perceber esses movimentos e a importincia
que damos a determinado tema ¢ revelador de um sintoma social.
Os documentos orientadores, como os PCNs e os livros diddticos,
possuem contetidos bdsicos que deveriam ser incrementados em sala
de aula, de modo a atender a diversidade do alunado e também das
regides assistidas

Nossa inten¢ao, todavia, volta-se para a observagiao e andlise
panorimica da obra Estudar histéria: das origens do homem a Era
Digital, de Patricia Ramos Braick, considerando, especialmente, os
contetidos relacionados a histéria e cultura africana e afro-brasileira.
O livro ¢ destinado ao grupo de estudantes do nono ano, foi editado
pela editora Moderna, para o ano de 2011, e tem como proposta a
abordagem de contetdos integralizadores, criticos e complementares.

Estudar histéria: das origens do homem a Era Digital

A observagio, leitura, interpretagao e andlise do conteddo textual
e visual do livro diddtico Estudar histdria: das origens do homem a Era
Digital nos interessa enquanto metodologia para se pensar o ensino de
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histéria nos livros diddticos. Isso a partir de uma perspectiva do campo
da histéria e das visualidades, percebendo sua importincia enquanto
documento de referéncia, orientagdo e explanagio de conteddos em
sala de aula.

Se por um lado a fun¢io dos PCNs se volta para orientar os
professores sobre abordagens e eixos temdticos a serem trabalhados
em suas aulas, por outro, cada vez mais os livros diddticos tém sido
propostos para nio serem uma fonte de referéncia para elaboragao das
aulas. Todavia, eles vém sendo projetados para atuarem como fontes
completas com conteddo pronto para ser aplicado, de modo a poupar
os docentes que nao tém recursos para buscar por outras fontes de
conhecimento para elaboragdo de suas aulas.

Ademais, as exigéncias familiares, em decorréncia das atividades
excessivas dos responsdveis pelos estudantes, a constante violéncia nas
ruas e instituigdes, e fatores como a dupla jornada de trabalho ou carga
hordria excessiva enfrentada por professores lotados em mais de uma
escola tém contribuido para que editores produzam livros diddticos
para estudos individualizados no conforto do lar. Sendo os mesmos
preenchidos com atividades que possam ser realizadas dentro de sala de
aula ou em casa a partir do acesso aos sitios virtuais, sem a necessidade
de encontros coletivos ou visitagao a museus e outros espagos publicos.
A organiza¢io dos capitulos e dos contetidos tém sido percebidos
como aulas terminadas, de modo que no exijam muito dos docentes.

A obra Estudar histéria: das origens do homem a Era Digital
foi adotada no Colégio Estadual Rafael Spinola Neto, em Vitéria da
Conquista, Bahia, nas turmas do nono ano, entre os anos de 2008
e 2011. A obra possui quinze capitulos em sua totalidade, sendo o
primeiro deles destinado ao Imperialismo na Asia e na Africa, e o
décimo primeiro 2 Descolonizagio da Africa e da Asia.

O livro atende aos critérios exigidos pelo PNLD e permite-
nos pensar a importancia da manutengao e das garantias das politicas
afirmativas no Brasil, especialmente no Ambito educacional e formativo
da cultura e dos valores de cidadania propalados nas escolas publicas e
privadas. Tendo a lei 10.639/2003 enquanto um marco histérico para
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a percepgao e incremento de conteddos visuais e textuais que observem
a corporeidade e a identidade africanas e europeias, resguardado os
cuidados necessdrios.

Estudar histéria: das origens do homem a Era Digital é rico em
contetido visual. A importincia das imagens se dd pelo fato que elas
s30 alcangadas pelos olhos antes mesmo que as palavras, e permitem
identificagbes e distanciamentos com mais agilidade (AUMONT,
1993), (KNNAUSS, 20006), (PAIVA, 2006). As imagens visuais
presentes nesse livro reproduzem obras de arte africanas, representagoes
corporais de individuos negros dos tempos da colonizagao e também
do presente. Além disso, busca contextualizar essas referéncias de modo
que os estudantes reconhecam as imagens do passado diferenciando-as
ao longo do processo histérico.

A partilha da Africa é o tema que norteia os primeiros estudos
dos alunos do nono ano. Ao modelo do livro Projeto Araribd: Histdria,
o capitulo de abertura do livro Estudar histéria: das origens do homem
4 Era Digital ¢ voltado para os mundos da Asia e da Africa. Alunos e
alunas sao convidados, ao folhearem as primeiras pdginas do livro, a
conhecer a complexidade desses dois continentes por meio da agdo
europeia do imperialismo cunhada nesses dois territérios de além-mar.
Imperialismo na Asia e na Africa é a denominagio do capitulo que
possui vinte pdginas, sendo doze delas voltadas para assuntos como
a apresentacao de tensbes mididticas contemporineas provocadas
pela prdtica do racismo no futebol francés, e toda a ago britdnica no
continente africano, indiano, chinés e japonés.

A manchete Site revela que Franca quer cota para negros e
imigrantes na base, publicada pelo jornal brasileiro Estadido, em
30 de abril de 2011, é o condao para que a autora Patricia Ramos
Braick discorra sobre alguns pontos. Entre eles estao: racismo e suas
origens; as ac¢oes britAnicas no processo histérico que protagonizou
a Inglaterra enquanto uma das grandes poténcias econdémicas e
culturais do globo terrestre; além de responsdvel pelas revolugoes
industriais; o expansionismo imperialista e a colonizagdo de grande
parte do contingente humano e territorial dos paises de Africa. Estes,
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seguidos pelos assuntos da intervengiao germénica no continente e do
imperialismo portugués nos pafses ao norte e da costa africana.

Apenasuma pdgina é utilizada para discorrer sobre os movimentos
de resisténcia no interior de Africa, destacando as revoltas dos reinos
de Maji-Maji e a rebelido do reino de Ashanti. Duas pdginas sao
destinadas a presenca europeia na China, uma voltada para o Império
Britinico na India, e outra pdgina para narrar a beleza da Londres
vitoriana; a presenca francesa na Asia ocupa uma pégina; o Japio da
era Meiji uma pdgina; e a dltima pdgina do capitulo ¢ destinada ao
caderno de atividades a serem feitas no caderno.

Ao todo o capitulo possui trinta imagens visuais, dessas, uma
corresponde a fotografia do time de futebol francés de 2011,% na qual
observamos a presenca de cinco jogadores negros em meio a outros
seis jogadores, um treinador e onze criangas brancas em campo.
Quatro imagens de monumentos da realeza britinica, dois mapas e
seis representagoes visuais de individuos negros, sendo uma delas de
um grupo nativo munido de arcos, flechas, escudos e cocares. Cinco
delas representam agao de subserviéncia, a exemplo da imagem em que
apresenta cinco homens negros descalgos carregando dois religiosos.
Essa imagem serd retomada na vigésima oitava pdgina, quando a
autora propde a comparagio dela com a gravura Chlorinol,®° utilizada

65 A referéncia bibliografica data o livro de Patricia Ramos Braick como sendo de 2011, todavia, na
legenda dessa imagem os editores inserem o acesso a imagem do time de futebol francés como tendo
ocorrido no dia 6 de janeiro de 2012.

66 A figura Chlorinol é uma gravura do final do século XIX usada como publicidade de promogio do
sabao alvejante homonimo, em jornal inglés do ano de 1907. A imagem traz a alegoria de um caixote de
madeira em mar levemente agitado. Ao realizarmos a descrigao da figura percebemos que, em alto mar
hd uma caixa de madeira amarela com a seguinte gravagao a ferro quente: chlorinol soda bleaching Rd
Armstrong Ltd Preston. A caixa a imitar uma embarcagio ¢ conduzida pela vela na cor vermelha hasteada,
e o remo de madeira escura descansando sob o brago esquerdo de uma crianga de pele clara, cabelos
crespos e nariz negroide. A crianga segura com as duas maos a ponta direita da vela que possui a seguinte
mensagem escrita na cor branca: We are going to use Chlorinol and be like de white nigger (N6s vamos
usar C%lorinol e ficaremos como o negro, branco). Nosso olhar ¢ direcionado ao ﬁnaiggclo texto para a
representagio de outras duas criangas de pele retinta, iluminadas pela técnica do esfuminho, na regiao
dos ombros, torso, partes da face, na regiao das testas e bochechas protuberantes. As criangas também
possuem cabelos crespos e narizes negroides, e nas maos elas seguram duas embalagens brancas com
rétulos vermelhos. A partir dessa leitura observamos que as trés criangas olham sorrindo para o expectador
da imagem. O expectador complementa a harmonia%la figura com a sincronicidade do sorriso feliz dessas
trés criangas em harmonia com o horizonte ensolarado no plano de fundo da imagem. Os elementos
visuais e textuais nos conduzem A compreensio de que as trés criancas dentro da embarcagao pertencem
a raga africana, pelo conjunto de seus fendtipos; todavia, apenas duas criangas possuem cor retinta. A
terceira CrianﬁaAsentada na parte lateral direita da imagem fo1 embranquecida pelo uso do sabao alvejante

Chlorinol (BRAICK, 2011, p. 28).
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em 1907 para divulgagao e comercializagdo de sabao alvejante nos
impressos ingleses.

H4 também as imagens do interior de uma fdbrica de caixas de
chd em Bengala, em que os dorsos negros sao iluminados pela luz e
o suor do trabalho manual continuo. Na décima sexta pdgina, uma
imagem retrata carregadores negros descalgos e sem roupas, cobrindo
apenas as genitdlias. Eles estao ao passo de transportar “pegas do navio
Faidherbe, durante missio exploratéria no Congo-Nilo, comandada
pelo major francés Jean-Baptiste Marchand” (BRAICK, 2011, p. 16).
Outra pequena imagem na margem direita da décima sétima pdgina,
mostra dois individuos negros sem roupas, narizes ¢ maos cujas peles
sdo recobertas por cicatrizes protuberantes. A legenda diz se tratar de
“coletores de borracha do Congo, que tiveram suas maos cortadas

por n3o cumprirem as cotas exigidas pelos colonizadores em 1907”7
(BRAICK, 2011, p. 17).

A evidéncia mais contundente do conjunto de imagens
encontradas nesse capitulo se deve a gravura da vigésima primeira
pdgina, a qual a legenda diz se tratar de gravura de “oficiais britinicos
obrigando o rei Ashanti Prempeh I e a rainha-mae a realizar a tradicional
reveréncia ashanti, segundo a qual uma pessoa deve se ajoelhar diante de
seu superior e colocar a cabega entre suas pernas em sinal de submissao”

(BRAICK, 2011, p. 21).

Importante se faz perceber que as fontes visuais nao devem ser
utilizadas como verdade absoluta, mas como vestigios de uma por¢ao
de dada realidade histérica. Assim, as imagens s3o nutridas de tragos,
cédigos, indices, simbolos, sinais e representagdes que nos permitem
localizd-las em determinados contextos histéricos e denunciar a inten¢ao
de seus produtores.

Paulo Knauss nos ensina, portanto, que “o estudo das imagens
serve, assim, para estabelecer um contraponto a uma teoria social que
reduz o processo histérico a agao de um sujeito social exclusivo e define
a dinimica social por uma diregao tnica (KNAUSS, 2006, p. 100). E
Kabenguele Munanga (2001) nos oferece repertdrio tedrico e analitico
para pensarmos os modos de superagio do racismo institucional
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experienciado pelos estudantes e também professores no cotidiano
escolar no pais, principalmente quando pensamos os contetidos, suas
imagens e textos.

Perceber a histéria, o campo das visualidades e a cultura enquanto
fend6menos que se movimentam de acordo com a a¢do humana para
legitimar a sua experiéncia no mundo é uma tarefa que parece nos
aproximar mais da filosofia do que propriamente da histéria. Todavia,
Aby Warburg nos alerta quando nos propde observarmos as imagens
e seu protagonismo na histéria, de modo que consideremos a esséncia
da experiéncia histérica exatamente nos detalhes ou na alegoria trazida

por determinada imagem (WARBURG, 2012).

A relagao que Patricia Ramos Braick estabelece entre as imagens
e o texto introdutério do primeiro capitulo desperta atencao, pois
a autora levanta questdes referentes a origem dos individuos e suas
qualidades profissionais. Outrossim, Braick questiona sobre as
transformag6es sofridas nos espagos das fotografias, para introduzir
o contetdo que serd estudado no capitulo, o tipo de relagdes que
foram estabelecidas entre a colonia e a metrépole. Além de explanar
acerca das ideias que serviram como justificativa para o dominio que

a Franga, a Inglaterra e outras poténcias europeias estabeleceram no
século XIX, na Asia e na Africa.

Na pdgina onze, na segunda folha apés a introdugao do capitulo,
a autora apresenta uma imagem com mulheres trabalhando em uma
central telefénica na cidade de Nova lorque, Estados Unidos, em 1910.
Seguido por um texto sobre a Segunda Revolu¢io Industrial. Discorre a
partir dessa relago sobre as transformagdes tecnoldgicas e os processos
de industrializagdo que se intensificaram nas regioes da Gra-Bretenha,
Franga, Alemanha, Bélgica e Holanda, expandindo-se posteriormente
para o Japao e os Estados Unidos. Segundo Braick, essas inovagoes
permitiram uma grande expansio da atividade industrial, gerando
grande impacto nos transportes e nas comunicagoes, alterando as
relagdes que foram estabelecidas entre as nagdes industrializadas do
periodo.
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Na pdgina doze, o livro apresenta de maneira sucinta o que a
autora intitula por A Era dos Oligopdlios, chamando a atengao para
a formagao do capital financeiro, o truste, cartel, holding, e, por fim,
o oligopdlio; traz ainda a ilustragio com a representagio do que
chama os bardes do capital financeiro, com uma industria ao fundo e
pessoas representando a grande massa de trabalhadores, tanto urbanos
quanto rurais. O texto é sucinto, poderia ser construido a partir de
algum exemplo préximo da realidade dos alunos, assim como feito
anteriormente com a imagem dos jogadores de futebol do clube francés.
Isso possibilitaria discorrer acerca dos conceitos de capital financeiro,
truste, cartel, holding e oligopdlio de maneira mais aprofundada e
compreensiva para o alunado. A imagem ¢é acompanhada da seguinte

legenda:

A histdria se repete: os baroes da Idade Média e os bardes
ladrdes de hoje, charge norte-americana de 1889. A
expresso “bardes ladroes” era utilizada na Idade Média
para se referir & nobreza corrupta. Com qual sentido
essa expressao foi utilizada na charge para se referir ao
final do século XIX? (BRAICK, 2011, p. 12).

O questionamento que a autora nos traz nos ajuda a refletir
e possibilita que os alunos percebam os elementos da imagem,
permitindo, assim, uma leitura ampliada dos conteddos visuais.
Contudo, na primeira frase “a histdria se repete”. Braick provoca a
ideia de anacronismo, jd que os processos histéricos ocorridos durante
conhecida Idade Média nio poderiam se repetir no recorte histérico
denominado como Modernidade. Esses dois periodos apresentam
sujeitos histéricos, mentalidades e conjunturas distintas, por essa
razao historiadores se utilizam de recortes temporais e datagoes para o
melhor didatismo.

As pdginas seguintes apresentam a fotografia de uma vila operdria
na Kensington High Street, em Londres, Inglaterra, em 1895. E a
segunda fotografia de uma fébrica de chd em Bengala, atual territério da
India, em 1920. No texto que acompanha a imagem, a autora discorre
em apenas quatro curtos pardgrafos a respeito do desenvolvimento

Visualidades e textualidades das africanidades nos livros did4ticos de histéria | 253



dos produtos industrializados ocorrido durante o século XIX com as
grandes poténcias. Contudo nio deixa claro quem sao essas grandes
poténcias. Em seguida ela cita apenas o fato de o processo de expansao
territorial das grandes poténcias industrializadas ser reconhecido como
imperialismo ou neocolonialismo — sem esclarecer o papel econémico
desempenhado pelas regides colonizadas, sem expor quais regides eram
essas no passado e também no presente, em relagio a metrépole, no
que se refere ao fornecimento de grandes reservas de mao de obra para
a exploragao das matérias primas locais

O fardo do homem branco é um dos subtitulos da pdgina quinze,
na qual a autora aponta que nao foram apenas os fatores econdmicos
que justificaram a dominagio da Africa e da Asia pelas poténcias
industrializadas. Mas também os mais diversos apelos politicos,
emocionais e ideoldgicos, que foram utilizados para justificar a
expansao territorial dessas nagdes. A autora apresenta essas ideias em
apenas quatro pardgrafos, mais um pequeno texto complementar de
Victor Hugo. Enfatiza os interesses dos Estados Unidos, responsdvel
por fazer investimentos de capitais em outras dreas, citando algumas

delas.

Na pdgina dezesseis, a autora apresenta o subtitulo Explorando
o interior da A:ﬁ’z'ca, onde, com o auxilio de uma imagem da missao
exploratéria Congo-Nilo, comandada pelo major francés Jean-
Baptiste Marchand, com o suporte de quadro explicativo a respeito
do médico David Livingstone, expoe de maneira resumida, em trés
pardgrafos, as agdes para explorar o interior do continente africano. A
autora argumenta que a procura de riquezas e gldrias, vdrios europeus
se langaram no desbravamento do interior do continente. Acresga-se a
isso a exposi¢ao do fato de alguns europeus terem atravessado o deserto
do Saara e o deserto da Libia em busca dessas riquezas. Contudo, nao
aponta quais sao essas riquezas, nem discorre sobre o que é ter ou obter
gléria no século XIX, nem esclarece o fato de alguns povos africanos
jd realizarem a travessia desses territérios hd séculos, jd que os mesmos
estavam na rota comercial de vdrios grupos, como podemos observar

nos estudos de Elikia M'Bokolo (M’BOKOLO, 2009, p. 31).
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Nos dois dltimos pardgrafos da mesma pdgina, Braick discorre a
respeito dos perigos que os desbravadores enfrentaram ao se langarem
ao interior do continente. A autora, assim como nos demais pardgrafos,
apresenta o discurso civilizatério do dominador, dando grande énfase
aos perigos que poderiam ser encontrados na regiao, ela nao desconstréi
esse discurso, nem apresenta ideias opostas a ele.

A Conferéncia de Berlim é o subtitulo da pdgina dezessete, a qual
¢ justificada pela rivalidade que o continente africano motivou entre as
primeiras poténcias imperialistas, Portugal e Gra-Bretanha. A autora
segue sua exposicao apresentando os aspectos gerais da conferéncia,
sem levantar questionamentos a respeito da mesma. Braick expoe os
acontecimentos de forma genérica, de modo informativo, e, embora a
pdgina receba xilogravura do século XIX a representar a Conferéncia
de Berlim, essa ndo ¢ capaz de provocar aprofundamentos contextuais,
sequer o quadro sobre o Congo Belga, ¢ outro sobre o escorbuto.

Na pdgina dezoito, a autora escreve sobre a dominagao britinica
na Africa durante o século XIX. Contudo, apenas expoe algumas agoes
britAnicas no continente, sem levantar questionamento a respeito
desse movimento, sem expor o que os africanos fizeram em relagao
a dominagio britdnica no continente. A pdgina apresenta, ainda, a
charge com referéncia a Cecil John Rhodes e um quadro informativo
explicando os conceitos de protetorado, dominio e coldnia.

A autora traz, na pdgina dezenove, duas imagens, sendo uma
delas com os prisioneiros boeres no regimento britanico de Cornish, e
outra com uma familia béer no campo de concentragio em Eshowe.
As mesmas representam o conflito d’A guerra dos Boeres. Porém apenas
de forma expositiva, em quatro pardgrafos curtos, nos quais retrata
apenas o lado violento do conflito, sem apontar os movimentos de
resisténcia.

Patricia Ramos Braick abre a pdgina vinte com uma imagem do
Mercado Municipal de Maputo, Mogambique. H4 também a inser¢ao
de um mapa politico do continente africano dividido em dreas de
dominagao das poténcias europeias, no ano de 1902. Ela condensa o
subtitulo O imperialismo portugués em apenas trés pardgrafos, um deles
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com duas linhas, para expor acerca do colonialismo exercido pelos
portugueses em algumas regices de Africa. Braick nio apresenta quais
eram os interesses portugueses nas regioes de Angola e Mogambique. A
autora nos aponta uma medida tomada pelo governo portugués a fim
de reforgar o poder politico e econémico sobre as colonias portuguesas
na Africa. Nada além dessa informagao nos é trazido. O que corrobora
a concepgio de Marco Antonio Silva acerca da problemdtica questao
sobre os livros diddticos possuirem conteddos prontos para serem
aplicados em sala, ou serem tomados como suportes de referéncia para
que professores possam construir suas aulas a partir deles. Dessa forma,
complementando as informagbes pontuais e incompletas presentes
nesses livros.

Braick reserva algumas pdginas para apresentagao informativa
dos contetidos sobre o imperialismo na Asia, e, por fim, na pdgina
vinte e um, discorre acerca de alguns movimentos de resisténcia contra
o colonialismo ocorrido em Africa. A autora apresenta um pardgrafo
introdutdrio a discorrer politicamente sobre o periodo de 1880 e
1914, quando surgiram diversos movimentos de resisténcia na Africa,
motivados por repressoes culturais, religiosas, conflitos por terras e
a exploragio econdmica. Outrossim, aponta esses conflitos como
agoes violentas realizadas contra os colonizadores europeus de diversas
nacionalidades.®

67 A alegoria do explorador se confunde com as referéncias do homem branco
detentor de poder bélico, material e simbdlico, o livro ainda traz como ilustragao
as imagens do periédico francés Le Petit Journal: supplément illustré (1863-1944).
O periddico ilustrado ¢ utilizado por vdrias colecoes da Editora Moderna, seus
contetdos visuais e textuais tém como finalidade a exaltagio e heroificagio dos atos
franceses na dominagao do novo mundo. Para esse capitulo utilizaram a reprodug¢io
da capa do periédico de 1911. A imagem ¢ a representagdo de uma mulher grande, a
alegoria feminina da Franga; suntuosa, a mulher estd vestida com simbolos da realeza
francesa, ouro, tecidos volumosos sob corpete em alinho, sua posigao figurativa estd
acima das personagens da alegoria africana representadas por homens e mulheres
empobrecidos pela figuragio de suas vestimentas desalinhadas, descalgos, com os
rostos surpresos ¢ tristes. Homens e mulheres na agdo do trabalho, eles seguram nas
mios livros, cajado, arado, e também fazem referéncia a figura suntuosa da Franga.
Estdo ali, passivos a espera do ato de civilizarem-se (BRAICK, 2011, p. 15).
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Ao se tratar dos movimentos de resisténcia no contexto do
colonialismo europeu no continente africano, é possivel entender que
a violéncia mencionada no livro de Patricia Ramos Braick ¢ justificada
pelas agdes dos colonizadores, antes efetivadas no continente de
maneira abusiva e, sobretudo, violenta. A autora, contudo, aponta que
apenas os movimentos de resisténcia dos africanos foram violentos.
Ela desconsidera a agressio empregada pelos colonizadores a partir do
instante que estes estabeleceram politicas de desbravar para conquistar,
anexar territdrios aos seus impérios, dominar e exportar as riquezas do
continente africano. E amparados pelas mais variadas justificativas. A
utiliza¢do da alegoria francesa reproduzida pela capa do suplemento
ilustrado Le petit journal, e a suntuosa mulher sendo reverenciada
pelos empobrecidos africanos sio reiteradas no livro pelo argumento
do pensador francés Victor Marie Hugo (1802-1885). A partir de tal
pensamento, podemos destacar a sua visio de que “A Africa nio tem
histéria [...] Chegou a hora do ilustre grupo de nagdes uni-vos, ide
para o Sul. Ld estd, diante de vés, esse bloco de areia e de cinzas, esse

monte inerte e passivo’ (HUGO, 1885, p. 478 grifo nosso).

Apesar de trazer a alegoria francesa e o quadro com o
discurso de Victor Hugo, Patricia Braick nio consegue aprofundar
a problemdtica da colonizagdo, e acaba por reiterar o imagindrio de
pobreza e subserviéncia dos povos do continente africano. A autora,
em sua tentativa de ponderar os conflitos provocados pela colonizagao
europeia em Africa, reduz os interesses franceses no continente.
Estes maquiados pelos préprios discursos europeus, a divulgarem a
necessidade de investimento capital “fundando empresas de energia
e navegagao, explorando minérios” (BRAICK, 2011, p. 15). Assim,
ignorando a evidéncia contundente trazida pelo excerto de Victor
Hugo, ao expor o desejo europeu de “transformai vossos proletdrios
em proprietdrios [...] Fazendo estradas, portos, cidade; crescei, cultivai,
colonizai, multiplicai.”, afinal de contas, “Deus oferece a Africa A

Europa” (HUGO, 1885, p. 478).

Como movimentos de resisténcia africana, a autora apresenta
A revolta Maji-Maji (1905-1907) e a Rebelido Ashanti (1890-1900),

ambas expostas em reduzidos pardgrafos. Quanto a rebeliao Ashanti,
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chama aten¢o a grande violéncia empregada pelos colonizadores
britinicos para garantir os seus interesses sobre a Costa do Ouro, atual
Gana. Acerca desses movimentos, consideramos que faltou o uso de
depoimentos orais de algum africano contemporineo e até mesmo
as consideracoes de estudiosos da temdtica. De modo a expressar os
sentimentos e as mentalidades gerados pelos conflitos, assim como a
autora nos apresentou o depoimento do poeta Victor Hugo nas pdginas
anteriores. A pdgina ainda possui a gravura publicada originalmente na
revista 7he Grapahic, a representagao do rei ashanti Premper I e a rainha-
mae fazendo a tradicional reveréncia ashanti a oficiais britinicos, como
simbolo de submissao. Acreditamos que a autora deveria ter trabalhado
outra figura na pdgina, que mostrasse os africanos em ato de resisténcia
ao dominio colonial e nio sendo submissos aos colonizadores. Assim, a
utilizagao da gravura nos remete ideologicamente uma nogao contrdria
da resisténcia, mostrando uma Africa de dominio colonial que se curva
a0s 1nvasores.

A abordagem temdtica realizada por Patricia Braick em parte do
capitulo dedicada a Africa, sobretudo, ao que se refere a partilha do
continente, se realiza de modo superficial, uma vez que a Conferéncia
de Berlim ¢ pouco explorada no texto, sendo apresentada pela figuragao
de um mapa sem aprofundamento textual. A autora nio discorre acerca
da Conferéncia de Bruxelas (1876), nem sobre os sistemas coloniais e,
apesar de apontar no mapa politico, as marcas de como se estabeleceram
as demarcagoes territoriais no continente africano em 1902, nio discutiu
essa divisao.

A riqueza visual das imagens no capitulo ¢ fator positivo, uma
vez que as imagens conseguem despertar mais atengao dos estudantes
que os textos, possibilitando leituras polifénicas e observagao dos seus
mais diversos detalhes. No entanto, essa inser¢ao das imagens se dd em
cardter ilustrativo ou em favor da representa¢ao produzida pelos préprios
europeus, treinados culturalmente para a exaltagio dos seus feitos e
heroificagdo das suas personagens emblemdticas no processo histérico.

Os contetdos de Africa e Asia sao retomados no livro de Patricia
Ramos Braick no décimo primeiro capitulo cuja denominagio, A
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descolonizacio da Afyica e da Asia, incorre com formatagio similar ao
primeiro capitulo da obra. A apresentagio enciclopédica, referencial do
conteddo textual, a inser¢do de multiplas imagens ilustrativas para os
textos, a inser¢ao de quadros explicativos e a auséncia de andlises capazes
de quebrar o olhar tradicional a reificar o colonialismo europeu enquanto
salvador da pobreza e degeneragao do mundo africano e asidtico.

O processo de descolonizagao e o esquecimento

Ao percebermos que o livro Estudar histéria: das origens do homem
a Era Digital possui quinze capitulos, sendo dois desses dedicados aos
contetidos de Africa e Asia. Detemos-nos 2s representacdes visuais
e textuais com o intuito de entender o discurso diddtico produzido
pelo livro. Com isso identificamos que o conjunto de suas alegorias
nos aproxima da construgao hegemonica tradicionalmente difundida
sobre esses paises. Entendemos o livro e sua abordagem enquanto uma
produc¢io que atende aos requisitos do PNLD em inserir conteddos
inerentes a esses territérios antes negligenciados, mas que a0 mesmo
tempo produzem sentido de normalidade ou naturalidade das
referéncias produzidas pelo discurso colonial.

A medida que caminhamos para o encerramento com o décimo
primeiro capitulo, o tltimo a tratar dos contetidos da Africa e Asia,
percebemos no conjunto visual e textual, a reiteragdo dos “discursos
ideolégicos da modernidade que tentam dar uma ‘normalidade’
hegeménica ao desenvolvimento irregular e as histérias diferenciadas
de nagbes, ragas, comunidades, povos” (BHABHA, 1998, p. 239).
Ao adaptarmos a proposta de Homi Bhabha, queremos despertar
atengdo para aquilo que o livro Estudar historia: das origens do homem
a Era Digital nao cumpre, possibilitar a revisio critica em torno das
questoes das diferengas, “a fim de revelar os momentos antagdnicos
e ambivalentes no interior das ‘racionalizagbes’ da modernidade”

(BHABHA, 2003, p. 239).

Paul E. Lovejoy nos ajuda entender que os processos de
colonizagdo do continente africano do ocidente fizeram parte
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de movimentos que se iniciaram internamente com o contato
mulgumano, e externamente a partir do contato europeu. Desse
modo, para entender os processos de colonizagdo, e especialmente
de pés-colonizagio de Africa, ¢ importante perceber as dinimicas
do escravismo interno até o seu apogeu com a influéncia externa dos
europeus na era dos imperialismos. Lovejoy nos apresenta vestigios
dos mecanismos de resisténcia africanos a influéncia externa europeia,
e nos lembra que os povos da Africa Ocidental ndo tinham interesse
em disseminar suas culturas para o restante do mundo, como ocorria
com os povos dos mundos islimico e europeu (LOVEJQOY, 2002).

O processo de aboli¢ao e descolonizagao perdurou por longas
décadas, e para melhor compreendé-lo, assim como identificar o
legado ou as permanéncias restantes na modernidade, ¢ preciso,
segundo Paul Lovejoy, estudar as relagoes “da ascendéncia escrava com
o trabalho migratério, o deslocamento de pessoas para as cidades e
municipios, a identificagao étnica, assim como a conversao religiosa”
(LOVEJQOY, 2002, p. 409). Essa abordagem ¢ a que o livro de Patricia

Ramos Braick nao contempla, sequer de modo referencial.

A ordem do décimo primeiro capitulo respeita a sistematizagao
temdtica abordada no primeiro capitulo, com o diferencial da
apresentaciao dos principais aspectos politicos dos movimentos pds-
coloniais ocorridos de dentro dos territérios africanos e asidticos. Os
movimentos de resisténcia e independéncia dos povos africanos, em
coro com os colonizadores que decidiram se manter proprietdrios
das terras exploradas contra suas antigas colonias britinica, francesa
e portuguesa. H4 a representagao visual no livro de Patricia Braick
de soldados europeus e civis, em comemoragio ao fim da ditadura
portuguesa, num simbolo de democracia e unido entre colonos e
colonizados. E, na Asia, a breve luta pela independéncia politica e
econdmica sao trazidos em cardter referencial.

O capitulo é escrito de modo que os alunos entendam a existéncia
de um ponto final instaurado a partir do século XX, a encerrar o
dominio que as poténcias imperialistas exerceram nos territérios
africano e asidtico. Entretanto, nio hd tentativa de referenciar processos
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de independéncia genuinos cujas agdes rejeitaram a propriedade
colonial daqueles europeus que desejavam se manter proprietdrios das
terras invadidas, ao exemplo do Haiti. Paul Lovejoy nos orienta que
os movimentos de transi¢ao a demarcarem as rupturas e permanéncias
entre os periodos pré-coloniais, coloniais e pds-coloniais carecem de
estudos que examinem ou discutam a organizag¢io do trabalho na era
pré-colonial no interior da Africa. E reiteramos que, para além do
viés econdmico, a investigagdo aprofundada dos aspectos culturais e
religiosos também auxiliam no entendimento de uma construgao da
narrativa que privilegie novo imagindrio acerca dos territérios africanos
e asidticos, desassociados da influéncia europeia.

Ainda sobre o processo de rupturas e permanéncias na transi¢ao
do escravagismo e do imperialismo para o pds-aboli¢io e pds-
colonialismo, o excerto de Paul Lovejoy nos ajuda a entender que:

Onde as antigas elites sobreviveram, apesar da agitagio
dos anos coloniais, a transi¢io foi menos abrupta.
Onde a antiga elite foi eliminada, os escravos algumas
vezes puderam defender os seus direitos mais cedo
e mais integralmente. No entanto, a questdio nio
¢ se houve ou nio um rompimento dréstico com o
passado, mas as maneiras pelas quais as pessoas foram
capazes de formar a nova ordem, preservando a antiga
ou superando-a. Grande parte do que se escreve sobre
o perfodo colonial e pds-colonial tem que que ser
reexaminado com o problema da aboli¢io em mente

(LOVEJOY, 2002, p. 410-411).

Sem vislumbrar esses conflitos ou a ancestralidade nos territérios
de Africa e Asia, Patricia Braick optou pela apresentacio referencial dos
conflitos sociais e politicos gerados nos continentes africano e asidtico a
partir das imposi¢oes imperialistas, e a partir delas pontuando as lutas
pela independéncia. Ao longo do capitulo, composto por dezesseis
pdginas, nas quais estao incluidas as atividades, h4 forte incidéncia de
imagens. Ao todo foram quantificadas dezessete imagens visuais. Essas
imagens recebem a complementagao de legendas, como se a autora
quisesse direcionar o olhar de quem as observa para o entendimento
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textual orientado pelas referéncias da sua autoria. Porém sem a
apresentacdo das suas referéncias ou das inten¢des dos produtores
dessas imagens fotogrdficas, xilogréficas, gravuras e desenhos.
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