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PREFACIO

Foi com muita satisfacao que recebi o convite para prefaciar este livro que
retine varios estudos sobre institui¢des escolares e educacionais, espagos esses onde se
desenvolvem praticas que forjam culturas escolares, material e imaterial, efetivadas pelos
mais diversos sujeitos educativos. Essa satisfagdo foi provocada por dois aspectos, o
primeiro pelo proprio convite em si, vindo do querido amigo e companheiro de pesquisa,
o professor Antonio de Padua Carvalho Lopes; ¢ o segundo por ter a oportunidade
de conhecer antecipadamente os estudos aqui reunidos, tanto de jovens quanto de
experientes pesquisadores. Vale ressaltar que a iniciativa de se publicar estudos de jovens
pesquisadores me parece extremamente importante porque demonstra a vitalidade do
campo da historia da educagdo brasileira, além de estimula-los na dificil empreitada
de dar continuidade ou de desenvolver novos estudos.

O desenvolvimento sistematico de pesquisas no campo da Historia da Educagao
na regido Nordeste ¢ recente e cada novo estudo realizado sugere que muito ainda
precisamos conhecer sobre o0 nosso passado educacional distante e recente. Variando
um pouco de estado para estado, essa produgdo sistematica conta com aproximadamente
vinte e poucos anos de existéncia e estd intimamente relacionada com a implantacao
de programas de po6s-graduagdes em educagdo ¢ historia, sendo que, este ultimo, de
forma mais rarefeita. No ambito de multiplos objetos que compdem o referido campo
de estudo no Nordeste, um deles, em especial, tem se destacado, qual seja: o da histéria
das institui¢des educacionais e escolares. Esse aspecto pode ser constatado, tomando-se
como referéncia os trabalhos apresentados nos encontros Norte ¢ Nordeste de Historia
da Educagao, conforme analises ja procedidas por Araujo (2005), Pinheiro e Madeira
(2011) e Pinheiro (2014)".

Assim, este livro se constitui em uma importante iniciativa que procura
desvendar os intrigantes caminhos percorridos e as teias construidas acerca da histéria
de algumas institui¢des escolares e educacionais nos seus mais diversos niveis de
atuacdo social e cultural. Nesse sentido, a obra esta constituida por dez estudos
realizados por treze pesquisadores.

'Trata-se dos seguintes estudos: ARAUJO, Marta Maria. A produgdo em histéria da educagio das regides
Nordeste e Norte: o estado do conhecimento (1982-2003). In: GONDRA, José Gongalves (Org.). Pesquisa
em Historia da Educag¢do no Brasil. Rio de Janeiro, RJ: DP & A, 2005 p. 280 — 311. PINHEIRO, Antonio
Carlos Ferreira ¢ MADEIRA, Maria da Gragas de Loiola (Orgs.). Institui¢ées escolares e escolarizagdo
no Nordeste. Sao Luis, MA: EDUFMA e Café & Lapis; Jodo Pessoa, PB: Universitaria — UFPB, 2011.
PINHEIRO, Antonio Carlos Ferreira. Institui¢oes escolares e cultura material escolar. Texto apresentado
durante a realizagdo do V Encontro Norte-Nordeste de Historia da Educag@o, Universidade Federal do
Piaui, no periodo de 23 a 26 de novembro de 2014, 18 p. (digitado).



Como mencionado, o livro é composto por estudos sobre varias institui¢des
escolares e educacionais, sendo um sobre escola agricola e outro sobre a escola de
educandos artifices, além das aulas de primeiras letras e do liceu que funcionaram no
Periodo Imperial nas provincias do Maranhao e na Parahyba do Norte, respectivamente.
Adentrando ao Periodo Republicano, encontramos um estudo sobre a escola apostolica
em Baturité, no Ceara, e também na Escola Modelo que funcionou na capital maranhense.
O conjunto de textos contempla, ainda, dois estudos sobre grupos escolares, sendo
um deles localizado na cidade de Picos, no Piaui, ¢ outro na cidade de Fortaleza, no
Ceara. Alargando o espectro de investigagdes e registros analiticos, ha um estudo
sobre a Faculdade de Filosofia Dom José e a Fundagdo Universidade Vale do Acarau,
institui¢des precursoras da Universidade Estadual Vale do Acarati — UVA, também
localizada originalmente no Ceara.

Os dois trabalhos finais discutem, primeiramente, o papel que exerceram os
jornais e as revistas escolares nos projetos educativos das escolas, bem como a sua
importancia, hoje, como fonte para a escrita da historia das institui¢des escolares.
O ultimo desta coletanea trata sobre a historia da EaD que culmina a sua analise
destacando essa modalidade de ensino promovida pela Universidade Federal do
Piaui, que atua em diversas cidades do interior piauiense. Nesse sentido, esta obra
promoveu discussoes ¢ analises acerca dos processos politico-sociais e culturais que
engendraram importantes momentos da complexa configuracdo da escolarizagdo
nordestina e, portanto, também brasileira.

Um aspecto que merece ser ressaltado sobre este conjunto de estudos ¢é
que, com excegao daqueles referentes ao Periodo Imperial, no qual as instituicdes
estudadas encontravam-se nas capitais das provincias, além dos estudos sobre as
fontes de periddicos, todos os outros se detém em institui¢des localizadas nas cidades
interioranas, ou melhor, fora dos perimetros das capitais que eram, e quase sempre
ainda sdo, as mais desenvolvidas economicamente e importantes politicamente,
dai se constituirem em espagos privilegiados para a implementag@o de institui¢des
escolares e educacionais. Todavia, ndo podemos desconsiderar o papel e a importancia
socioecondmica, politica e cultural que essas cidades menores ¢ interioranas exerceram
no processo de modernizagdo, as vezes conservadora, que marcou a ampliagdo do
acesso a escolarizacdo nos mais reconditos lugares da federacdo e, mais especialmente,
na regiao nordestina.

Para tanto, os pesquisadores aqui reunidos debrucaram-se sobre fartas
documentagdes, entre as quais destacam-se decretos, leis, jornais, revistas, almanaques,
relatorios e mensagens produzidas pelas mais diversas instancias administrativas, além
de fontes orais e diversa bibliografia, tanto das ja consideradas pelos historiadores como
classicas, tais como as de José Liberato Barroso, Antonio Gongalves Dias, Antonio de
Almeida Oliveira e Victor Nunes Leal, quanto as mais recentes produgdes do campo
da histéria da educacdo.



Essa gama de documentacdo possibilitou aos(as) pesquisadores(as) a
perscrutarem de forma competente e criativa, por meio da historia das institui¢des
escolares ¢ educacionais, aspectos da cultura politica tanto do Periodo Imperial
quanto do Periodo Republicano brasileiro. De modo geral, essas experiéncias foram
tdo marcadas pelo patriarcalismo que terminavam, ndo raras vezes, por controlar,
as vezes impulsionando, as vezes obstaculizando, os movimentos de modernizagao
escolar e educacional, que buscaram entre outros aspectos civilizar, ordenar, disciplinar,
higienizar, “regenerar” as diversas localidades que compunham as provincias/estados
da regido nordestina, parte significativa da nagao brasileira.

As perspectivas teoricas que, neste leque de estudos, abordam a historia das
institui¢des escolares e educacionais sdo diversas, passando por autores como: Fernand
Braudel, Paul Ricouer, Peter Burke, Justino Pereira Magalhaes, Frangois Dubet, Danilo
Martuccelli e Manuel Castells. Esse aspecto nos parece extremamente relevante, porque
esse conjunto de trabalhos nos apontam indicios de um possivel outro momento pelo
qual vem passando a produg@o do conhecimento historico educacional, ou seja, aquilo
que podemos chamar alegoricamente de “momento de dobradura da onda”. Menciono
isso porque vivenciamos ha poucos anos atras, no campo da Historia da Educacao,
a quase unanimidade de estudos que eram sustentados, ou pelo menos anunciados
pelos seus autores, pela adogdo dos referenciais teoricos que se encontravam dentro
dos parametros vagamente ou amplamente denominados de Nova Historia Cultural,
ou mais precisamente, tendo como aporte conceitual aqueles produzidos por Roger
Chartier ou Michel de Certeau. Esse novo momento que se anuncia parece apontar
para a busca de novas perspectivas teoricas que certamente nos livrardo de qualquer
tipo de determinismo, seja ele econdmico ou cultural. Quigd ndo venhamos a precisar
de nenhum outro determinismo!

Tecidas essas breves observagdes acerca do livro que ora chega as maos dos
leitores, aproveito o ensejo para convida-los a mergulharem nesse conjunto de trabalhos
sobre instituicdes escolares e educacionais nordestinas, no sentido de realizarem a
sedutora e construtiva exercitagcao de retorno ao nosso passado nesta que se aborda e
por conseguinte se amplia.

Antonio Carlos Ferreira Pinheiro






APRESENTAGAO

A pesquisa em torno das institui¢des escolares tem encontrado na historia
da educacdo um espago relevante de trabalho. Diversos grupos de pesquisa vém
desenvolvendo a discussdo sobre essa temdtica. A presente obra reflete uma parte desse
esforgo realizado por pesquisadores de diferentes instituigdes de ensino superior que
tém pesquisado a tematica em suas diferentes abordagens.

A interlocucdo desses grupos de pesquisa tem mostrado a importancia de
pensar a instituicao escolar em sua constituicao historica. Diversas modalidades de
escola, espagos e periodos sdo analisados, revelando a heterogeneidade e a riqueza
da interpretacao da escolarizagdo e pondo em discussao o fazer historiografico sobre
a tematica “aspecto” partilhada pelos autores.

Os desafios dessa escrita, compartilhados pelos diversos autores, resultam
na necessidade de pensar modos de fazer que possibilitem compreender a acdo das
institui¢des escolares no tempo, mesmo considerando o quanto ja foi escrito em
encontros, livros e revistas sobre a tematica.

Destaca-se, ainda, a importancia da interlocucao entre os grupos de pesquisa
envolvidos nos estudos sobre institui¢des escolares, possibilitando a articulagao dos
mesmos em torno da tematica e o compartilhamento de experiéncias e resultados.

Em A Educagao Agricola no Maranhdo Imperial: uma historia da escola
do Cutim, Cesar Augusto Castro analisa, considerando a discussdo sobre infancia e
ensino profissionalizante, a constituicdo da educagdo agricola na Escola do Cutim,
no Maranhao, no Periodo Imperial. Esse estudo dialoga com as discussdes em torno
do ensino profissionalizante e da infancia desvalida, sendo uma dimensdo importante
para a compreensdo das institui¢cdes escolares que, além de ministrarem primeiras
letras, tinham intencdes profissionalizantes.

O texto A Escola Apostolica de Baturité (1922-1962): em busca de criangas e
Jjovens cearenses para a Companhia de Jesus, de Maria Juraci Maia Cavalcanti, analisa
o processo de constituicdo da Escola Apostélica de Baturité (1922-1962), discutindo
os percursos dessa institui¢do e a a¢do jesuitica no Ceara.

O trabalho 4 Escola Modelo Maranhense: Projeto Politico e Pedagogico?,
de Diomar das Gragas Motta, apresenta um histérico da escola modelo maranhense
e seu lugar na rede escolar, bem como sua vinculagdo com a Escola Normal.

Cristiano Ferronato e Mauricéia Ananias em A4 instrugdo publica na Provincia
da Parahyba do Norte: as aulas de primeiras letras e o Lyceu Provincial (1836-1849),
apresentam um estudo acerca das aulas de primeiras letras e do Liceu na Paraiba,



explicitando processos de organizacdo e funcionamento dessas escolas em relagdo a
institucionaliza¢do das mesmas.

No texto Grupo Escolar Coelho Rodrigues: historia e memoria (1928-1954),
Jane Bezerra de Sousa apresenta um estudo sobre um grupo escolar localizado no
interior do Piaui, destacando o seu papel para a consolidacao da rede escolar cidade
de Picos.

Analisando, também, o grupo escolar, considerando a espacialidade dessa
instituicao, Zilsa Maria Pinto Santiago, no trabalho intitulado Espagos escolares
nas primeiras décadas do século XX no Ceard: o Grupo Escolar Visconde do Rio
Branco, estuda a espacialidade do Grupo Escolar Visconde do Rio Branco, na cidade
Fortaleza.

Antonio de Padua Carvalho Lopes, no texto O jornal e a revista escolar:
seu lugar nos projetos educativos das escolas e sua importancia para a escrita da
historia das institui¢oes escolares, analisa a pratica da escrita de jornais escolares e
a importancia da utilizagdo desse material para a pesquisa no campo da historia das
instituicdes escolares.

O texto A4 historia do Ensino Superior na regidao Norte do Ceard em perspectiva
problematizadora: contextos, fatores e pessoas que fundaram as primeiras institui¢oes,
de José Edvar Costa Aratjo, analisa a constituig@o de institui¢des de ensino superior
naregido norte do Ceard, no movimento de interiorizagdo dessa modalidade de ensino.

No trabalho intitulado Historia da educa¢do: um perpasse historico da
modalidade a distancia, de Gildasio Guedes Fernandes ¢ Livia Fernanda Nery da
Silva, ¢ apresentada a histéria da educagdo a distancia, destacando o processo vivido
pela Universidade Federal do Piaui em sua inser¢do nessa modalidade de ensino.

Apresentando resultados dos trabalhos de pesquisadores ¢ grupos de pesquisas
que tém estudado a tematica das instituigdes escolares em seus diferentes niveis,
pensamos que o presente livro interessa a todos que desejam ampliar a compreensao
da escola em sua constitui¢do e funcionamento.
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A Educacio Agricola no Maranhio Imperial:

uma histéria da Escola do Cutim'
Cesar Augusto Castro
Introducio

Este trabalho insere-se dentro de um conjunto de investigagdes em andamento
sobre a historia da infancia e das institui¢des escolares desenvolvidos pelo Nucleo
de Estudo ¢ Documentagdo em Histéria da Educacdo e da Leitura (NEDHEL, da
Universidade Federal do Maranh@o), cujas pesquisas privilegiam o século XIX, por ser
o periodo em que ha maior caréncia de estudos sistematizados no Estado (CASTRO,
2009).

No conjunto de instituicdes escolares criadas na Provincia do Maranhio,
direcionamos o nosso olhar para aquelas que tinham a finalidade de recolher e prestar
assisténcia a criangas pobres e desvalidas, oferecendo-lhes o ensino das primeiras
letras e uma formacao profissional.

Esse direcionamento vem ao encontro de um conjunto de investigagdes
brasileiras que procura desvelar o universo da Educagao Infantil, ainda relativamente
lacunar na historiografia da educacdo quando comparado a outras tematicas
(KULHEMAN JUNIOR, 1998). De igual modo, a formagao profissional tem sido um
assunto quase ignorado pelos historiadores da educag@o que se preocupam em explicar
a escolarizagdo das elites ¢ o trabalho intelectual (CASTRO, 2007, CUNHA, 1976).

Dentre as institui¢des criadas no Maranhdo no periodo, localizamos vasta
documentagdo que contribuiu para o resgate historico desses estabelecimentos
educacionais: textos manuscritos; artigos publicados na imprensa periddica; relatorios
e falas dos presidentes de provincia; e fontes legislativas sobre a Casa dos Educandos
Artifices, Escola de Aprendizes Marinheiros, Recolhimento de Nossa Senhora de
Anunciacdo e Remédios, Asilo de Santa Teresa e a Escola de Aprendizes Agricolas.

! A primeira versdo deste texto foi publicado na Revista HISTEDBR Online, Campinas, n.48, p. 25-39,
Dez.2012 - ISSN: 1676-2584, com o titulo O ensino agricola no Maranhao provincial.
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Em relagdo as fontes secundarias, destacamos o inventario de Mello (2004),
principal instrumento bibliografico sobre o movimento das artes e oficios no Maranhao
do Império a Primeira Republica; as demais obras tratam dessas institui¢des de forma
horizontalizada, como classifica Silva (2007)*.

A criagdo dessas instituigdes vinha ao encontro de uma série de agdes do
governo provincial para atender a parcelas da populagdo (meninos e meninas) que
ocupavam areas marginais da sociedade, tais como os vadios, os abandonados de sorte,
os pobres e desvalidos. Na concepcao de Reis (2007), essas “obras de caridade” foram
uma das causas do empobrecimento da Provincia que as privilegiava em detrimento
da industria, do comércio e da lavoura. Para ele, os gastos ptblicos com “os pobres
maranhenses” ultrapassavam todas as outras despesas da Provincia que incluiam,
além das instituigOes citadas, a Santa Casa da Misericordia, os Lazarentos ¢ a Casa
dos Expostos.

A Casa dos Educandos Artifices foi criada em 1841. Dentre todas as
institui¢des de recolhimento e educagdo profissional, foi a que teve um ciclo mais
longo, encerrando suas atividades na Republica. Essa institui¢ao tinha como objetivo
formar sapateiros, alfaiates, carpinteiros, além de outras artes e oficios. A Escola de
Aprendizes Marinheiros tratava de formar mao-de-obra para atender a expansio da
navegagdo pelos rios e litoral maranhense. O Asilo de Santa Teresa e o Recolhimento
destinavam-se a preparar mogas para as atividades domésticas.

Por seu turno, a Escola Agricola do Cutim centrava-se na formagao de mao de
obra para as atividades agropecuarias. Essa instituicdo constitui-se o foco do presente
trabalho, que se insere “aos poucos estudos de histéria da educacio no Brasil que se
dedicam ao ensino agricola” (NASCIMENTO, 2008, p. 3).

Para Jorge Carvalho do Nascimento (2008), tais estudos seguem duas
tendéncias. A primeira visa compreender os processos de formacdo de mao de obra, jaa
segunda, visa elucidar a delinquéncia juvenil numa educagdo correcional “por meio da
vida no campo com a predominancia da reclusdo e da énfase nos aspectos disciplinares”
que incluia desde a repreensao individual ou publica, até a prisao no interior das escolas.
Esse era um modelo de ordenacdo e disciplina transposto das organizacdes militares
para essas institui¢des de recolhimento e de educagao profissional.

As criangas atendidas por essas instituigdes tinham praticamente a mesma
origem: eram pobres e desvalidas, oriundas da casa dos expostos, de familias sem

2 Para Jos¢ Ribamar Lima Silva, os estudos sobre a historia da educacdo no Maranhdo podem ser
classificados em verticalizados e horizontalizados. O primeiro tipo se caracteriza pelos estudos que tratam
especificamente de uma tematica, por exemplo, sobre o Liceu Maranhense. O segundo ¢ constituido por
trabalhos que abordam a historia da educag@o, de maneira mais ampla, nos quais as institui¢des escolares
sdo citadas e ndo analisadas com profundidade.

CAPITULO I



condigdes de cria-las, abandonadas nas ruas pelos pais ou tutores. Nesse sentido, a
aprendizagem de um oficio — mecanico, agricola e industrial — seria uma maneira de
higienizagdo social ¢ de garantia de um conjunto de atividades que a elite intelectual,
branca e residente nos faustos casardes necessitava para manter seus privilégios
domésticos e sociais. Para isso, a educacao destinada a esses “orfaos deveria habilita-
los a terem um meio de vida em menor espago de tempo (OLIVEIRA, 2003, p.183).
Para A. de Almeida Oliveira (2003), esse modelo de instrug¢do deveria ser sélida e
orientada para o amor ao trabalho, concebido como redengio e sacerdocio.

Como forma de garantir essa aprendizagem, um conjunto de saberes e praticas
se faziam necessarias. As primeiras letras constituiam a base para a apreensdo de
conhecimentos especificos, como os relativos a topografia, a geometria, 3 mecanica e
ao desenho aplicado as artes, dentre outras tantas que compunham o curriculo escolar
dessas instituigdes. Nesse sentido, corroboram as informagdes prestadas por José
Liberato Barroso quando esclarecia que

duas condi¢des sdo necessarias para uma conveniente
organizagao do ensino profissional de modo a satisfazer o
seu grande desiderato — uma instrugdo primaria regularmente
desenvolvida e uma instru¢do média, que desenvolvendo as
faculdades do espirito, prepara e facilita a escolha das profissdes
pelo desenvolvimento das aptiddes, e sobre um vasto sistema de
ensino geral e pratico habilita as inteligéncias para dedicarem-
se as especialidades do comércio, da industria e agricultura,
segundo as necessidades (BARROSO, 1867, p. 127).

Nao ha registro sistematizado sobre a Escola Agricola do Cutim. As fontes
primarias manuscritas localizadas no arquivo do estado do Maranhdo, apesar de
apresentarem um estado avancado de deterioragdo, foram as principais referéncias
para a escrita deste trabalho.

Barroso (1867), ao citar a Escola Agricola do Cutim na obra A Instrugdo
Publica no Brasil, afirma que pouco ou nenhum resultado havia sido colhido desde
a sua criacdo. Outras fontes sdo o trabalho de Maria da Gléria de Rosa (1980) e
Francisco de Assis Leal Mesquita (1987). Por Gltimo, Cesar Augusto Marques (1970),
no Dicionario Historico-Geografico da Provincia do Maranhdo, ndo nos permite
compreender a trajetoria da institui¢do, na medida em que contém tecer o seu ciclo
de vida por equivocos historicos na sua cronologia e descrigdo dos fatos.

A criacao dessa escola foi proposta em 1859 pelo presidente da Provincia
Jodo da Silva Lustosa da Cunha Paranagua, com as seguintes finalidades: a) ensinar a
mocidade pobre maranhense a agricultura pratica e teorica utilizada em regides mais
desenvolvidas da Europa e Estados Unidos; b) desenvolver experiéncias e ensaios
para a melhoria do sistema agricola centralizado no uso de mao de obra escrava ou
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de trabalhadores assalariados; ¢) formar um centro de observacdes e demonstragdes
praticas para a instru¢do de lavradores como uma maneira de aumentar a exportacao
dos produtos agricolas; e d) atender “abandonados de sorte”, mediante uma educacéo
profissional que garantisse a melhoria das culturas agricolas da Provincia. De acordo
com Antonio Marques Rodrigues (1959, p. 26), Paranagua teria sido o “primeiro
administrador brasileiro que teve a fortuna e a gloria de fundar e inaugurar na Provincia
e no Império a primeira colonia pratica de aprendizes agricolas pelo systema aratorio”.

Segundo Paranaguad, a educagao aos pobres e desvalidos seria o papel central
da instituigdo para manté-los afastados dos vicios e da criminalidade, por meio de “[...]
uma arte eminentemente util, a primeira no nosso pais, buscando assim os fundamentos
da reforma agricola. Entdo a institui¢do assume maior grau de importancia e se eleva
a altura das mais belas criagdes que é possivel conceber” (MARANHAO, 1859). Para
justificar os gastos a serem feitos com a instalag¢@o da escola, afirma que a protecdo e a
educacao desses meninos a custa dos cofres provinciais tinham sido uma experiéncia
fecunda a partir de 1841, com a criag@o e manuteng@o da Casa dos Educandos Artifices.
Para ele, a educagdo profissional agricola era a que mais carecia o Maranhdo por
permitir a adogdo dos diversos meios empregados para sua vulgarizagdo, pondo ao
alcance de todos novas técnicas e instrumentos de lavrar, plantar e colher.

Essa importancia atribuida a educagao profissional agricola era corroborada
pelo Ministro da Agricultura, Comércio e Obras Publicas, Manoel Felizardo de Souza
Mello, ao afirmar que essas institui¢des tinham a finalidade de animar, facilitar e
dirigir o progresso e o desenvolvimento da agricultura, como afirma Barroso (1867).
Do mesmo modo, Gongalves Dias (1852), no Relatério sobre a Instrugdo Publica na
Provincia do Norte e Nordeste, ao tratar da educagio profissional como alternativa
para uma possivel saturagao do mercado de trabalho para as carreiras de médicos,
advogados e engenheiros, sugeriu ao governo central que

[...] preparassem (os jovens) para a vida mecanica. Mas
inteligente, e as outras materialmente produtivas, — de modo
que se fosse trabalhando no desenvolvimento de nossa
industria e comércio e no aproveitamento dos recursos do
nosso solo e produgdes. Em um quadro, em que tanto se
fala em melhoramentos materiais, deveria ser dominante o
pensamento destas criagdes, que sO elas podem garantir o
futuro desses projetados melhoramentos, se ndo queremos
mendigar de continuos recursos de inteligéncias estranhas,
aproveitando homens no seu proprio pais, menos habilitados
para os empregos e trabalhos que em tanta seguridade lhes
confiamos (DIAS, 1852).

3 Esta expressao ¢ comum nos relatorios de presidentes de Provincia quando tratam das criangas de ambos
os sexos atendidas pelos cofres provinciais.
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Considerado um projeto moderno, civilizador e capaz de alavancar a inércia
da lavoura, a Escola deveria adotar modelos agricolas dos paises em que a agricultura
havia algado niveis de desenvolvimento, a exemplo da Franga, Estados Unidos, Cuba
¢ Antilhas, de onde deveriam ser importados equipamentos, maquinas, sementes e,
principalmente, especialistas no método aratorio. Outra possibilidade seria o governo
conceder bolsas para jovens maranhenses estudarem nesses paises.

O método aratorio caracterizava-se pela substituicdo do trabalho humano
por animais e de equipamentos manuais por maquinas no plantio, na colheita e no
beneficiamento da produgdo. Dentre os géneros a serem cultivados, predominavam
aqueles que historicamente tinham sustentado a economia do Maranhdo, desde a
Colodnia, como o algodio, a cana-de-agucar, o arroz, seguido do milho, da mamona,
do amendoim e do gergelim.

Paranagua, dialogando com as afirmativas que foram constatadas em
documentos do governo do Maranhdo, acreditava que as experiéncias agricolas e
pecuarias a serem desenvolvidas na escola poderiam contribuir para a melhoria das
fazendas rurais, para a criagdo de novas ragas de animais para o corte ¢ leite em toda
a Provincia, posto que:

[...] na atualidade e principalmente da instrugdo profissional
que mais carece a lavoura da Provincia para tentar a adogao
de novos processos de colheita até hoje inexperimentados e
de todos os meios empregados para vulgariza-los pondo-os ao
alcance de todos, devem ser os objetivos da solicitude e dos
esforgos do governo (MARANHAO, 1859).

Para levar a cabo esse empreendimento, foi constituida uma Comissao
Diretora formada pelos cidaddos Luiz Miguel Quadros, Raimundo Brito Gomes de
Souza, Alexandre Theophilo de Carvalho Leal, Antonio Marques Rodrigues e José
Ricardo Jauffret, que tinham a responsabilidade de estabelecer as diretrizes para o
funcionamento da instituicao; adquirir equipamentos ¢ maquinas; requisitar junto ao
governo os recursos humanos e financeiros; comprar e preparar o terreno, além de
admitir os educandos.

Na falta de lugar proprio perto da capital com as condigdes para a instalag@o
da Escola com salubridade, abundéncia de agua e solo fértil, foram adquiridos dois
amplos terrenos regados pelo Rio Cutim. O primeiro, denominado de Amaral, ndo tinha
meios de construgao de prédios para alojar os funcionarios e alunos, sendo propicio
apenas para o plantio. O segundo, chamado de Sampaio, de facil acesso pelo Rio Anil
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e pelo Caminho Grande*, era favoravel para instalar os alojamentos, as oficinas e as
aulas de primeiras letras. Sobre o terreno, a Comissao relata que “o estabelecimento
assim organizado, em uma situagdo vantajosa, a beira de uma estrada do maior transito,
a margem do Rio Cutim e na proximidade da capital, sera franqueado as pessoas
que quiserem visita-lo e informar-se do seu estudo e do melhoramento do processo”
(MARANHADO, 1859).

Se, por um lado, a Escola objetivava recolher os desvalidos de sorte, por
outro lado, trazia uma forte esperanca em melhorar o estado da lavoura por meio da
educacdo profissional, substituindo os métodos tradicionais do lavrar, plantar e colher
pelo método aratério. Para isso, era preciso formar mao de obra e uma das primeiras
iniciativas do governo foi a concessdo de auxilio aos lavradores Antonio Joaquim
Lopes da Silva e José Cesar Machado para estagiarem em fazendas agricolas dos
Estados Unidos e Cuba®. O primeiro iria aprender a cultura do algodéo, arroz, milho e
plantas similares, e o segundo, a cultura da cana e a fabrica¢do do a¢tcar e aguardente.
De igual modo, concedeu bolsas de estudos a jovens maranhenses para aprenderem
agricultura na Europa com o propdsito de que, ao retornarem, assumissem o ensino
agricola na Escola do Cutim, a exemplo de Caetano Candido Cantanhede, Ricardo
Ernesto Ferreira de Carvalho e Joaquim Vianna Bayma®.

A partir de entdo, trazidos por esses lavradores ¢ estudantes, adentraram na
Provincia diversos instrumentos e maquinas agricolas. Com a intengao de proporcionar
uma maior dindmica a produg¢ao agricola, foi contratado, por um ano, o engenheiro
mecanico norte-americano John Wetson para ensinar o plantio da cana ¢ a fabricacdo
do agucar, a construcdo e a manutencio de maquinas a vapor (MARANHAO, 1870).

Mesmo com os investimentos financeiros ¢ humanos, a Escola ndo vinha
apresentando os resultados esperados por causa da caréncia de especialistas no método
aratorio. Na perspectiva de sanar o problema, foi contratado nos Estados Unidos, em
abril de 1859, o francés Luiz Clement para dirigir os trabalhos agricolas da institui¢ao
e desenvolver a cultura do algoddo, da cana-de-agucar, do milho, do arroz, dentre
outras, pelo sistema aratério. Além disso, deveria cuidar da escrituracao da Escola,
tratar do gado, promover exposigdes dos produtos da Escola e outras atividades, de
acordo com as ordens da Comissdo Diretora. Também deveria atender, por ordem do
presidente da Provincia, as fazendas particulares (MARANHAO, 1870).

Apesar da sua vasta experiéncia, o diretor da Escola, José Cesar Machado,
relatou em 1862 ao presidente da Provincia que “o francés Luiz Clement [...] ndo cuida

# O Caminho Grande era a inica via de comunicagdo terrestre entre a capital e o resto da Ilha de Sdo Luis.
® Auxilio concedido pela Lei N. 447, de 7 de outubro de 1957, anterior a criagdo da Escola Agricola do
Cutim.

6 Cf. Lei N. 758 de 14 de junho de 1866, da Provincia do Maranhao
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de suas obrigagdes, passa muitas horas a dormir [...] quanto os servigos do campo estio
demandando a sua presenca, ndo admite reclamacdes a seus descuidos. Sai as noites
do estabelecimento ao anoitecer e s6 volta as dez e doze horas” (MARANHAO, 1870).
Além disso, aplicava castigos fisicos aos alunos com as maos e outras vezes com paus
e chicotes; emprestava, sem ordens da diregdo, instrumentos aos lavradores da capital.
Por fim, esse diretor alegou que o contratado desconhecia o que era o servigo aratorio.

A acusagdo desse diretor era uma contradigdo, a medida que a nomeagdo
de Clement resultou de sua indicagao a Comissao Diretora, quando descreveu as
qualidades e a competéncia profissionais do francés. As reclamagodes desse diretor
contradizem também a opinido da Comissao Diretora que julgava o trabalho de Clement
correspondente aos interesses e expectativas da instituicio (MARANHAO, 1870). Isso
evidencia as lutas de poder no interior da Escola entre a Comissao e Cesar Machado.
A origem das disputas deve-se as acusagdes do diretor a José Caetano Vaz Janior,
presidente da Provincia, sobre o extravio dos livros de escrituracdo, o que inviabilizava
inventariar o patrimonio adquirido pela mesma, o superfaturamento na compra e
venda de instrumentos aos lavradores da Provincia e nos alimentos e vestuarios dos
educandos. Esse fato resultou na extingdo da Comissao Diretora por esse presidente.

Esse jogo de acusacdes mostrava a fragilidade administrativa, financeira e
educacional da Escola, o que motivou criticas na imprensa periddica local quanto a
sua efetividade frente aos gastos para sua manutencao, ou seja, implantar métodos
modernos na lavoura maranhense e recolher e educar criangas 6rfas. Como forma de
reverter esse quadro de descrédito, foram criados os agentes protetores’ da Escola:
lavradores do interior e da capital que tinham como missdo promover subscrigdes e
loterias para garantir a manutengao do ensino, a compra de sementes, instrumentos e
maquinas agricolas. Esses agentes acreditavam que a educagio profissional oferecida
no Cutim contribuiria para evitar a crescente decadéncia da agricultura e sua iminente
aniquilacdo em toda a Provincia, pela deficiéncia de bragos ¢ capital, pela falta de vias
de comunicagdo e o pelo predominio do “sistema barbaro” de lavrar, plantar e colher.

Para dar nova dindmica a Escola foi contratado, em 1863, Alexandre Etienne
Durand como substituto de Luiz Clement. Era agrénomo com vasta experiéncia no
sistema aratdrio e na direcdo da Escola Agricola de Grigon (Franga). O relatorio de
Durand sobre o estado da Escola contradiz aos apresentados pela Comissao e Diretores
da Escola. Durand relatou que néo era possivel esperar bons resultados, pois o terreno
era improprio para a cultura agricola, a ndo ser depois de longo tempo (cerca de uns
quinze anos) e nao havia trabalhadores para limpar constantemente o terreno das ervas

7 Jodo José Corte Maciel (Icatu), Fernando Antonio dos Santos (Vargem Grande) e Lino Rodrigues (Brejo).
Os da capital ndo foram localizados nas fontes pesquisadas.
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daninhas. Em relagdo aos educandos, afirmou que eles desconheciam os fundamentos
do método aratério, que alguns eram pequenos para o trabalho no campo e ainda ndo
sabiam com proficiéncia as primeiras letras.

Em artigo publicado no Semandario do Maranhense, Carvalho, ao tratar do
terreno em que fora instalado o estabelecimento do Cutim, afirmou que:

O arado s por si ndo conseguiria jamais mudar completamente
a natureza d’aqueles terrenos tdo compactos, porque, nao
interpondo-se, entre suas moléculas, nenhum corpo estranho,
que as isolasse, e cessando a ac¢do que as plantas, por meio
de suas raizes, poderido sobre elles exercer - bastarido as
chuvas do inverno para torna-los tdo impermeaveis e rebeldes
a cultura, como erdo d’antes. Se, porém, depois de arado e
revolvido o subsélo na profundidade conveniente, se lhes
applicassem fortes doses de correctivos e estrumes, para
em seguida amanha-los com freqiiéncia e cuidado — lograr-
se-hia, sem duvidas, transforma-los em terra de nio vulgar
fecundidade” (SEMINARIO MARANHENSE, 1867, n.10).

Esse fato resultou no pedido de seu afastamento e nas primeiras indicagdes
do encerramento da Escola por José Caetano Vaz Junior, Presidente da Provincia.

Assim até hoje este estabelecimento em piores circunstancias
do que eram as em que o encontrei em julho do ano passado
[1864], porque além da falta que, como entdo, aqui sentimos de
pessoa profissional, que se encarregue de sua diregao, esta agora
condenado, no local em que existe, por pessoa tdo competente
como nao posso deixar de considerar a A. Durand. E depois,
manter hoje aquele estabelecimento no Cutim seria no meu
conceito condenar a Provincia ao estéril dispéndio de dez contos
de reis anuais, que e por quanto tem regulado a respectiva
despesa ordinaria, ndo levando em conta a extraordinaria que
agora ele mesmo exige para a renovagao da cerca, compra de
instrumentos aratorios, animais, etc. (MARANHAO, 1870).

Se os resultados agricolas nao vinham apresentando os resultados esperados,
em relagdo a educagdo dos jovens 6rfaos e desvalidos a situagdo eram a mesma, ou seja,
ndo havia material adequado para o ensino das primeiras letras e espagos para as aulas.

O ensino agricola no Cutim

A educagdo agricola no estabelecimento do Cutim ndo diferia de outras
institui¢des de educagio profissional: todas apresentavam as mesmas caracteristicas
nos critérios de ingresso dos alunos, como a apresentagdo de certiddo de pobreza e
atestado de vacina. Em relacdo a idade, ao contrario da Casa de Aprendizes Artifices,
que admitiam criangas com a idade minima de sete anos, na Escola do Cutim era
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exigido que fossem maiores de doze anos e menores de dezoito anos, quer os aprendizes
subvencionados pela provincia, quer os aprendizes pensionistas internos. Estes, para
serem admitidos, deveriam pagar a anuidade de cem mil réis, podendo ser afastados da
Escola a qualquer tempo e sem restitui¢do dos pagamentos recebidos (CASTRO, 2007).

Os subvencionados deveriam permanecer na institui¢do por cinco anos,
periodo necessario para uma formagao profissional agricola. Todavia, poderiam ser
despedidos por motivos como: moléstia incuravel e procedimento mau e incorrigivel,
pelo que seriam entregues aos seus tutores ou pais e, caso fossem 6rfaos, seriam
entregues aos juizes de 6rfaos para dar-lhes o destino que julgassem conveniente. Esse
destino, habitualmente, era encaminhar para a guarda nacional ou para servirem de
ajudantes de pedreiros, carpinteiros e em casas comerciais (caso apresentassem bons
conhecimentos da leitura, escrita e calculo) (CASTRO, 2007).

As atividades dos alunos comegavam as cinco horas da manha; depois da revista
eram encaminhados ao oratorio para rezarem a Jesus, pela prosperidade do Brasil, do
imperador, da familia imperial e do estabelecimento. Os roteiros das oragdes eram os
mesmos adotados na Casa dos Educandos Artifices e recitados antes do almoco, do
jantar e da ceia. Apés as oragdes, na varanda da Escola, os aprendizes seguiam para
o campo até as 10 horas, quando assistiam as aulas de primeiras letras® ministradas
pelo professor Miguel Beckman, que depois foi substituido por Daniel Rodrigues da
Silva. No horario das aulas, eram ministrados os seguintes conteudos: exercicio de
leitura, primeiro silenciosa e depois em voz alta, quando cada aluno lia um trecho do
texto adotado pelo professor com a finalidade deste observar a pronuncia e pontuagao;
exercicios de escrita, através de copias e ditados; o ensino das quatro operagdes era
realizado em dias alternados e se constituia de exercicio da tabuada, recitacdo em voz
alta e realizagdo de contas (CASTRO, 2007).

As aulas tedricas e praticas inerentes ao método aratdrio eram ministradas
nas oficinas de carpina, ferreiro, criagdo de animais domésticos e plantio, colheita
e beneficiamento dos produtos agricolas. As aulas, nessas oficinas ao ar livre, eram
ministradas em dois momentos. Em principio, os alunos recebiam dos professores
e mestres contratados, como John Watson, Luiz Clement ¢ Alexandre Durand,
fundamentos teoricos sobre a profissdo do lavrador. Em seguida, no campo, exercitavam
os ensinamentos ministrados no interior das oficinas. Essa ideia do ensino profissional
tedrico e pratico foi defendida por Barroso (1867), quando afirmou que a educacao
para a industria ndo poderia se restringir apenas a responder a determinadas condigdes
manuais, mas era preciso que fosse acompanhada de reflexdes sobre as atividades
praticas exercitadas. De igual modo, Oliveira (1870, p. 35) acreditava que somente

8 Os materiais escolares utilizados nessas aulas eram: tinteiros de estanho ou latdo, lapis de louza, louza,
papel em resma, cartilhas de a,b.c, catecismo, tabuadas e a gramatica portuguesa.
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um ensino profissional capaz de agregar os conhecimentos tedricos e praticos poderia
fazer “os alunos acreditarem que o trabalho ¢ uma redengdo, pois por meio dele se
educam e conquistam posigdes na sociedade”.

Como todas as institui¢cdes de recolhimento ¢ de educagdo profissional
maranhense no Império, os atos disciplinares e de puni¢do integravam o processo de
ajustamento social ¢ de ensino. Em relacdo a Escola do Cutim, toda e qualquer atividade
deveria ser executada por ordem do diretor com prontiddo e respeito. Um dos principais
requisitos era o cuidado adequado com o vestudrio que consistia em chapéu de palha,
camisola e cal¢a de pano azul de algodao e sapatos de pau ou tamancos, condig@o para
o trabalho no campo, as aulas de primeiras letras, as oficinas e, principalmente, para
sairem da escola. Uma das contravengdes mais severas era a prontncia de palavras
ou gestos obscenos e desrespeito aos superiores — professores, diretores ¢ mestres das
oficinas —, cujas puni¢des eram: repreensdo particular na secretaria; repreensao publica
a frente do corpo de alunos formados; privacao do recreio; exclusao da mesa por uma
ou trés vezes; supressdo do nome do quadro de honra por um ou oito dias; prisdo no
xadrez da casa e a expulsao da Escola (REGULAMENTO, 1856).

Na documentagdo pesquisada, especialmente nos oficios dos diretores aos
presidentes de Provincia, localizamos inimeras contraven¢des das ordens pelos
educandos, desde brigas entre eles, até furto de roupas e outros objetos. Mas ha um
predominio de fugas de aprendizes ou ndo retorno a instituicdo quando liberados para
tratamento de satde sob o cuidado dos pais ou tutores ou na enfermaria da Casa dos
Educandos Artifices.

Ao contrario dos indisciplinados, os alunos que apresentavam bom
comportamento e aprendizagem satisfatoria eram recompensados com as seguintes
mengoes:

a. Mencdo honrosa pela aplicacdo, aproveitamento ou
moralidade, no quadro de honra;

b. Medalha de prata com a legenda: Escola Agricola
Maranhense — honra ao mérito;

c. Diploma assinado pelo diretor quando o aprendiz tiver
concluido o aprendizado. No diploma serdo mencionadas
as recompensas alcancadas e os exames feitos;

d.  Prémios representados por instrumentos e livros agricolas
(REGULAMENTO da Escola, 1863).

Além desses problemas enfrentados pelos diretores para continuidade
das atividades de ensino das primeiras letras e treinamento agricola, os alunos
frequentemente eram acometidos por moléstias, tais como as febres intermitentes. Nao
havia condi¢des fisicas e materiais para o desenvolvimento das atividades docentes e
discentes. As aulas de primeiras letras eram ministradas na mesa onde eram servidas
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as refeicdes. Os materiais didaticos (cadernos, tinteiros, réguas e borrachas) eram
insuficientes para os nove alunos, situacao que levou o professor Miguel Beckman
a pedir demissdo. Outras matérias previstas no regulamento da Escola ndo foram
implantadas (Contabilidade Agricola, Geografia Agricola do Império e particularmente
da Provincia) por dois motivos: a aprendizagem regular dos alunos nas primeiras letras
¢ a caréncia de professores (REGULAMENTO, 1856).

Em consequéncia desses problemas, os exames anuais previstos no regulamento
nao ocorreram. A realizagdo das exposigdes agricolas (que deveriam ocorrer em 07 de
abril de cada ano em comemoragao a data de criagdo da Escola) somente foi possivel
um ano antes de encerramento da instituigdo. Elas tinham a finalidade de divulgar os
instrumentos agricolas, os animais, plantas, cereais, frutos, legumes, flores e produtos
como queijo, manteiga e outros produtos da economia rural, cultivados no interior do
estabelecimento (REGULAMENTO, 1856).

Ao contrario das oficinas em que os instrumentos, maquinas, sementes,
plantas e animais atendiam, em parte, aos interesses do ensino profissional, o quadro
era desanimador em relacdo as aulas das primeiras letras. A respeito do assunto,
Fernando Luis Ferreira, diretor que substituiu José Cesar Machado, reclamava que
ndo era justo que os alunos tivessem condi¢des para as aulas agricolas, enquanto para
as de primeiras letras ndo havia sequer cadeira, livros e tabuadas. Para ele, esse era
o motivo de os alunos ndo aprenderem as “licdes e as contas™.

Sobre essa caréncia, Daniel Rodrigues da Silva, professor de primeiras letras,
acrescentou que os alunos ndo aprendiam a ler, escrever e contar por ndo receberem
uma alimentacdo adequada, a ndo ser farinha e carne, um pao pela manha e a noite
um mingau de arroz ou aveia, motivo pelo qual se queixavam de fome e, por isso, ndo
tinham forgas para contar e ler em voz alta. Apesar desse impedimento, na aprendizagem
os discentes conheciam e reproduziam os fundamentos religiosos, a exemplo de fazer
o sinal da cruz e as primeiras ora¢des de um cristao, o que evidencia a forte presenca
catolica na instituicdo.

Outra critica desse professor foi em relagdo as obras adquiridas para compor o
acervo da biblioteca da Escola: todas em lingua francesa, quando os alunos ndo sabiam
sequer ler o alfabeto portugués. Ao analisarmos o catalogo dos livros adquiridos pela
Comissdo Diretora, a critica desse professor foi confirmada (MARANHAO, 1897).

Para a formag@o dessa biblioteca, justificava a Comissdo Diretora ao presidente
da Provincia Jodo Lustosa Paranagua:

Convencidos da necessidade de dotar a Escola de Aprendizes
Agricolas com uma biblioteca mandamos vir da Franca e
recebemos 95 volumes de diversas obras modernas de
agricultura, entre as quais as que mais recomendam pelo
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seu merecimento e acham-se depositadas na casa de um dos
membros desta Comisséo além de alguns volumes apresentados
por particulares (MARANHAO, 1897).

Quando a biblioteca foi instalada no interior da Escola, em 1863, foram
incorporadas algumas obras em portugués, embora ainda predominassem as de
lingua francesa. Na listagem de livros, duas obras sdo de autoria e uma ¢ traduzida
por autores maranhenses: O cultivo e o preparo do fumo (tabaco), de Sergio A. Vieira,
Breves consideracgées sobre a nossa lavoura, de Fabio Alexandrino de Carvalho Reis
e Plantador de algoddo, de Turner, traduzido por A. Marques Rodrigues.

Esse ¢ um dos exemplos da falta de politica no Maranhdo Imperial em relagao
ao desenvolvimento da agricultura e da educacéo profissional voltada para esse setor,
fatores que iriam culminar com o encerramento da Escola Agricola do Cutim em 1865.

Varios foram os motivos que contribuiram para o fim da institui¢ao, dentre
eles o dispéndio financeiro sem os resultados previstos quando da sua criagdo: ensinar
o método aratdrio como mecanismos de melhoria da agricultura Provincial e formar
trabalhadores para a lavoura. No periodo em que esteve em funcionamento, apenas
catorze alunos ingressaram na Escola, todos com idade que ndo permitia condigdes
fisicas apropriadas para o trabalho agricola.

A partir das fontes pesquisadas, observamos que um outro motivo tenha
sido o desvio de recursos na compra ¢ venda de instrumentos, sementes ¢ animais
pela Escola a fazendeiros locais e as inimeras mudancas na dire¢do da instituicao
e, principalmente, a pobreza do solo, que prescindia de amplos investimentos para
torna-lo adequado para o plantio do algoddo, milho, amendoim ¢ arroz, por exemplo.

Com o encerramento de suas atividades, determinado por Ambrdsio Leitdo
da Cunha, presidente de Provincia, os educandos que ndo tivessem outro destino além
de serem entregues aos pais ¢ tutores, deveriam ser recolhidos na Casa dos Educandos
Artifices para aprenderem um dos oficios ali ensinados. Os instrumentos e maquinas
deveriam ser entregues a reparti¢des de obras publicas e os animais leiloados.

Como afirma Marques (1970, p. 263.), “infelizmente o resultado ndo foi
correspondente ao fim da criagdo nem as enormes quantias despendidas com este
estabelecimento quantias fabulosas e de forma alguma produtiva”. Desse modo,
a ideia de estabelecer na Provincia do Maranh@o uma escola com a finalidade de
preparar jovens aprendizes para atuarem na lavoura, nao brotou pelos diversos motivos
expostos no decorrer deste texto. Entretanto, a adogao no método aratoério como
simbolo da modernidade no ensino agricola paulatinamente passa a ser adotado em
outros estabelecimentos de ensino Professional, como a Casa dos Educandos Artifices
e as missoes de maranhenses ao estrangeiro permanecem por todo o oitocentos na
perspectiva de fazer com que esse ramo de negdcios oportunizasse o progresso de
toda a Provincia.
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A Escola Apostélica de Baturité (1922-1962):
em busca de crianc¢as e jovens cearenses

para a Companhia de Jesus
Maria Juraci Maia Cavalcante
Introducio

Este artigo integra uma investigacdo mais ampla que trata da acdo politica
e educativa dos Jesuitas Portugueses no Nordeste do Brasil, no século XX, a partir
da perseguicdo sofrida por esta Ordem, depois do advento da Republica em Portugal
(1910), e de sua expulsdo, quando, segundo a historiografia jesuitica consultada - a
exemplo de Azevedo (1914), Pinto (1932), Fernandes (1936) e Azevedo (1986) - ¢
concebida e iniciada a Missao Setentrional da Provincia Portuguesa Dispersa, dirigida
a varios lugares de destino, entre os quais estaria a antiga colonia do Brasil, onde a
Companhia de Jesus antes baseara grande parte do seu projeto de cristianizagdo, por
dois séculos, até a sua expulsdo por ordem de Pombal'.

Esta comunicagdo parte, portanto, da narrativa histérica e da memoria
de alguns expoentes da intelectualidade jesuitica, como os citados acima, em
publica¢des encontradas em circulag@o no Brasil e em Portugal, com vistas a coloca-
las, posteriormente, sob o dngulo das consideragdes de Paul Ricouer (2007) acerca
das intrincadas rela¢des entre memoria, histéria e esquecimento - particularmente,
para entender o sentido do “dever de memoria”, sob a modalidade de “imperativo de

! A referida Missdo tem feito parte da cronica, testemunho e historiografia jesuitica, em Portugal e no Brasil,
que se configura, como ¢ o caso de Antonio Paulo Cyriaco Fernandes (1936) e Ferdinand de Azevedo
(1986), aqui examinados, como uma emblemética construgdo da memoria histérica da Companhia de Jesus,
onde encontramos os seguintes aspectos: 1) a decisdo de migrar em fung@o da expulsdo republicana, o
acolhimento dos Jesuitas Portugueses e o forte apoio de figuras proeminentes do Clero e da Republica do
Brasil; 2) a fundacao pela Ordem do Colégio Antonio Vieira e a sede da Provincia dos Jesuitas Portugueses,
na cidade de Salvador, estendendo-a depois para Belém do Pard, Sdo Luis do Maranhdo e Recife, em
Pernambuco, onde fundam o Colégio Manoel da Nobrega e uma Residéncia; 3) a chegada dos Jesuitas
ao Ceara, e a instalagdo de um Noviciado e Casa de Formagao. Sobre a presenga dos Jesuitas na época
colonial, ver a obra de Serafim Leite, e/ou uma versao resumida posta em Breve Historia da Companhia de
Jesus no Brasil (1549-1760), publicada em Braga, Livraria Apostdlica da Imprensa, 1993. Sobre a expulsao
pombalina, bem como a construgdo do mito dos jesuitas no século XVIII, consultar o estudo de Franco
(2006; 2007).
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justica”, que surge como devotamento ao outro, animado pelo sentimento de “divida”,
conforme esta posto nesta afirmacao:

O dever de memoria ndo se limita a guardar o rastro material,
escrito ou outro, dos fatos acabados, mas entretém o sentimento
de dever a outros, dos quais diremos mais adiante que nao sao
mais, mas ja foram. Pagar a divida, diremos, mas também
submeter a heranca a inventario (RICOUER, 2007, p. 101).

Em fung@o disso, necessario se faz colocar a narrativa jesuitica em confronto
com outras fontes documentais, jornalisticas e orais, que estdo sendo obtidas e
constituidas por esta investigagdo, para uma reconstrucao historica externa que permita
uma interpretagdo que assente no significado politico e social da presenga dos Jesuitas
como agentes educativos no Ceara, bem como integra-la ao circuito académico da
nossa Histéria Educacional.

A Escolha do Ceara como localidade para instalacio e consolidagao da Escola
Apostélica

Um relato do padre Antonio Paulo Cyriaco Fernandes, jesuita portugués
radicado em Recife, sobre a sua visita a Escola Apostolica de Baturité, mostra as suas
impressdes de viagem, a qual foi realizada na década de 1930. Sobre a dita viagem,
ele escreve um relato, que depois fara parte do seu livro Missionarios Jesuitas no
Brasil no Tempo de Pombal, publicado no Rio Grande do Sul, em 1936. Este foi por
nos consultado na Biblioteca da Faculdade de Filosofia, da Universidade Catdlica
Portuguesa, na cidade de Braga, o que demonstra a ativa circulagdo da memoria
historica da Companhia de Jesus.

Em suas consideragdes sobre a capital cearense, o padre Fernandes (1936)
contrapde progresso material e religioso, fornecendo evidéncias por ele colhidas de
um e de outro aspecto, a seguir, dedicar-se ao exame da forca e organizagao politica
do catolicismo em Fortaleza, tanto por parte do Arcebispado, quanto por adesdo
de catdlicos laicos, sob a doptica de um conjunto de iniciativas, obras e a¢des que o
surpreendem e o levam a salientar uma certa “generosidade” local, que adjetiva de
rara e vivamente crista.

E realmente admiravel o surto das obras catolicas, nestes
ultimos anos, na capital do Ceara. E a obra das vocacdes;
¢ o Bom Pastor, ¢ a Leprosaria; ¢ o Patronato; é o Banco
Popular, talvez o tinico no seu género em todo o Brasil que
tem por estatuto ceder 40% dos seus lucros liquidos a obras
pias e sociais, e de fato ja lhes deu, desde a sua fundacio,
que foi em 1920, mais de 150 contos; é o Circulo Catdlico
dos operarios, talvez sem exemplo na Terra de Santa Cruz;
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¢ o Diario catdlico, o “Nordeste”, que deve causar inveja as
nossas grandes cidades, tendo chegado até a ter duas edi¢des
por dia (FERNANDES, 1936, p. 158).

O padre Fernandes tece o seu comentario, em tom de grande admiracgao,
sobre a existéncia de testamentos ¢ doagdes realizadas por catélicos cearenses para
tais realizacdes, vinculando-as ainda ao estimulo dado pela Arquidiocese de Fortaleza,
na pessoa de Dom Manuel da Silva Gomes.

O jesuita citado mostra, portanto, que havia no Ceara, entre as décadas de
1920 e 1930, um ambiente social favoravel ao Catolicismo, onde sdo ainda tragados
“planos novos” que mostram a receptividade do Ceara republicano a continuidade
e fortalecimento da agdo da Igreja Catoélica, o que ilustra, através do antncio de
materializacdo de trés grandes obras assistenciais e educativas, deixadas a cargo de
ordens religiosas, sob “as béncaos do céu”, em sua entusiasmada avaliagao:

J& trazem entre maos trés projetos novos que podiam fazer
amedrontar a mais de uma cidade rica, e contudo ja comegaram
a ser uma realidade. Um é a magnifica Igreja e Convento para
os Franciscanos, orgado em mil contos. O segundo ¢ a Escola
Agricola, e de Artes e Oficios, com a sua Igreja para serem
entregues aos Padres Salesianos. E o terceiro ¢ o do vastissimo
templo gético, primeiro monumento dedicado a Cristo Rei no
Brasil, para ser oferecido aos Jesuitas junto com uma casa de
Exercicios, anexa do mesmo templo. Daqui ¢ facil imaginar
a piedade desse povo. Na Igreja do S. Coracgdo dos Padres
Capuchinhos ha 500 comunhdes didrias [...] (FERNANDES,
1936, p. 160).

Feito o prodigioso quadro do catolicismo cearense, o padre Anténio Fernandes
descreve entdo a sua chegada a Baturité, distante cem quilometros de Fortaleza, a que
vai por meio de trem, fazendo este comentario sobre o impacto que lhe causa a visdo
do majestoso prédio da Escola Apostolica, assim como do seu alunado:

Quase uma hora antes de chegar a estacdo de Baturité ja se
avista no alto o majestoso edificio da Escola Apostolica como
que convidando os passageiros aquele remanso celestial. [...]
O automovel galgou em um triz a encosta ingreme, ¢ eis-
nos nesse Edificio, alcandorado com uns aspectos de castelo
colossal, no meio dessa rapaziada contente, folgaza, radiante
de mais puras alegrias do que o canto da passarada que povoa
o bosque em volta da casa e vem fazer nele os seus ninhos.
[...] (Idem, p. 162-163).

Ferdinand de Azevedo ¢ um historiador jesuita, de origem portuguesa,
também residente em Recife, que empreendeu um estudo vigoroso, baseado em
fontes documentais da Companhia de Jesus, sendo boa parte delas colhidas no seu
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acervo localizado em Roma, com vistas a mapear a Missdo realizada pelos Jesuitas
Portugueses de volta ao Nordeste brasileiro, com destaque para o Ceard, onde planeja
instalar uma instituicdo educacional. Esta institui¢@o, ap6s confabulagdes internas,
buscas de apoio e varias negociagdes havidas, sera construida numa regido serrana
do Ceara:

Inicialmente para a Missao Portuguesa, Fortaleza, a crescente
capital do Ceara, servia apenas como um ponto de apoio para
a Escola Apostolica em Baturité. Nas suas passagens pela
capital, os Jesuitas hospedavam-se no Seminario Diocesano,
sendo recebidos cordialmente pelo seu extraordinario Reitor,
Pe Guilherme Vaessen, C.M. Uma vez definida a construgdo da
Escola Apostdlica, uma residéncia jesuitica na capital se tornou
imperiosa. Tal decisdo agradou muito a Dom Manoel, que desde
1920 tinha sugerido ao Pe Pinto que abrisse uma residéncia
em Fortaleza, até tentando-o ao frisar que o Jesuita podia
encontrar 1a também seu tdo cobigado sanatério (AZEVEDO,
1986, p. 226).

Os Jesuitas recebem firme apoio de Dom Manoel, conforme o demonstra
Azevedo, no que ¢ confirmado pelo historiador Vinicius Barros Leal (2006). Trata-se
de um processo firme de organizagdo estratégica da Igreja Catolica, que exerce uma
tutela deliberada sobre o movimento operario, por meio da oferta de apoio social e
uma agdo educativa propagada através da imprensa catodlica.

O convite de Dom Manoel aos Jesuitas caracteriza bem sua
opinido favoravel ndo somente a Companhia de Jesus mas
também, as Congregacdes Religiosas, em geral. Este grande
Arcebispo tinha uma visdo abrangente das atividades religiosas.
Zeloso do bem-estar social e espiritual de seu povo, fundou
o influente diario, “O Nordeste” e a Cooperativa de Crédito
Popular Sao José, cujo nome, mais tarde, foi mudado para o de
Banco Popular de Fortaleza. [...] (AZEVEDO, 1986, p. 227).

Seguindo o relato de Azevedo, vemos que, aos padres Jesuitas portugueses, sera
dada também uma nova paroquia, a do Cristo Rei, por decisao do mesmo Arcebispo,
quando eles procuram fixar uma residéncia da Companhia em Fortaleza, com a fungao
primordial de dar inicio a obra de fundac¢do de uma Escola Apostolica da Companhia
de Jesus no Ceara.

CAPITULO IT



A Escola Apostélica de Baturité: 1922-1929 (Construcio e Abertura/Casa de
Retiros); 1932 (Noviciado); 1934 (Juniarado)

E importante compreender o significado e a motivagio dos Jesuitas Portugueses
para a decis@o da instala¢do de uma Escola Apostélica no Estado do Ceard, em meio
a uma forte polémica, dado ser a sede daquela Provincia localizada em Salvador,
capital da Bahia.

A literatura consultada evidencia que isso se deu em funcdo do ineditismo
da localizagdo proposta, tanto em relagdo a preferéncia da Companhia de Jesus por
instalar tais escolas em territorio europeu, como em relagdo ao proprio Brasil, sabendo-
se que o Ceara ndo representa, do ponto de vista econdmico e politico, o centro da
Regido Nordeste, face a forca das cidades do Recife e Salvador, no periodo em que a
localizagao daquela Escola seria definida. Acompanhando as preocupagdes postas no
estudo de Azevedo, entendemos melhor a razdo subjacente a essa discussao.

A Companhia de Jesus sempre deu muita importancia a formagao
de seus membros e 0s jesuitas portugueses permaneceram fiéis
a esta tradigdo. [...]

Em 1880, os Jesuitas portugueses estabeleceram sua Escola
Apostoélica no Barro e a mesma foi transferida mais tarde,
primeiro em 1892, para Guimaraes; segundo, depois da
Revolugdo Portuguesa, em 1910, para o Seminario Pontificio
de Salamanca e terceiro, em 1915, para San Martin de Trevejo.
Chegando ao Brasil, os Jesuitas portugueses naturalmente
pensaram em fundar uma Escola Apostodlica para a sua Missao.
Isto ndo surpreende, considerando-se que no desenvolvimento
da Provincia Portuguesa, a Escola Apostodlica fornecia nada
menos que 50% das vocagdes (AZEVEDO, 1986, p. 165).

Azevedo salienta também o importante papel da mudanga de Provincial,
ocorrida em abril de 1919, para que fosse firmada a escolha de Baturité em definitivo
para acolher aquela institui¢do escolar.

O projeto da Escola ganhou impulso com a mudanca do
Provincial, em abril de 1919 e, principalmente, do Superior da
Missdo Portuguesa em dezembro do mesmo ano. O Pe. Candido
de Azevedo Mendes substituiu o Pe. Pinto como Provincial e
este por sua vez passou a ser o Superior da Missdo em lugar
do Pe Gongalves (Idem, p. 166-168).

Resumidamente, o autor conclui esta passagem do seu relato afirmando
que os Jesuitas Portugueses receberam propostas para instalar a Escola Apostdlica
em Nazaré, Bananeiras (PB) e Sorocaba (SP). Mas, seria efetivamente no municipio
serrano de Baturité, no Ceara, a sua instalagao.
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O historiador Jesuita consultado aqui prossegue em sua apresentacido do
relato do Padre Pinto, dizendo que este foi aconselhado pelo Vigario Monsenhor
Manuel Candido e Padre Jodo Frota, que havia sido “antigo aluno dos nossos Padres
em Roma”, a fazer o Colégio ndo em Guaramiranga, mas, mais embaixo, na encosta
da Serra, em algum Sitio, ou numa grande propriedade de terra. O padre Pinto teria
comentado sobre uma ocasido em que, estando ele em visitaa Dom Manoel, lhe chega
“um excellente catholico Ananias Arruda”. Azevedo acrescenta que Padre Pinto
guardou a ideia de ter sido aquele encontro casual, algo providencial, pois Ananias
Arruda teria lhe acompanhado a Baturité. La chegando, hospedou-o, foi busca-lo no
seu automovel e “desde, entdo, tem sido o meu brago direito neste trabalho da escolha”.
Sabemos a seguir que teria sido justamente “este nosso amigo indicou como optimo
local um grande sitio chamado “Olho de Agua™” (Idem, 1986, p. 171).

Nas paginas seguintes, Azevedo mostra a situa¢do econdmica da regido onde
estava sendo instalada a Escola Apostdlica de Baturité, conhecida por se tratar de
uma zona de plantio e colheita de café, que dera bons frutos e fortalecera a sua elite.
Detém-se logo depois nas queixas dos missionarios fundadores daquela Escola em
relacdo as dificuldades financeiras por eles enfrentadas para angariar fundos para a
sua construgdo, por meio de uma campanha que os Jesuitas deflagraram, quando da
preparacdo comemorativa do Centenario da Independéncia de 1922, com o mesmo
fito, ressaltando o alto custo da formagao dos Jesuitas (AZEVEDO, 1986, p. 173-179).

O autor comenta mais a frente que o Padre Pinto ndo obteve o sucesso esperado
nessa campanha do Centenario da Independéncia, quando foi lembrado o papel da
Companhia de Jesus no desenvolvimento do Brasil Colonial. Que mesmo assim
langou em 1922 a pedra fundamental do prédio da Escola, cujo nome completo seria:
Seminario Menor do Coragao de Jesus — Escola Apostolica de Baturité. Ele prossegue
dizendo da cronologia daquela agao:

(...) que os Jesuitas tomaram posse do Sitio Olho D’Agua em
fevereiro de 1922. [...] Mais tarde, em outubro do mesmo ano,
o Pe Alexandrino Monteiro e do Irmao Roque Martins vieram
para iniciar a residéncia no Sitio, que de Olho D’Agua passou a
chamar-se Beato Inacio de Azevedo. [...] No dia 03 de dezembro
de 1922, Festa de Sao Francisco Xavier, a pedra fundamental
da Escola foi langada e benta (AZEVEDO, 1986, p. 179).

O historiador Jesuita continua a esmiugar os custos da construcdo da Escola
e refere-se a criticas ao Pe. Pinto, vindas de alguns companheiros da Companhia,
entre eles o Pe. Gongalves, Diretor do Colégio Nobrega. Padre Gongalves se opunha
areferida construgdo e localizag@o da Escola, desde 1920, devido justamente aos altos
custos; e também por duvidar muito do sucesso daquele empreendimento, em face da
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sua localizagdo e da qualidade dos futuros apostolicos do Nordeste (Idem, p. 183)*.
Vale a pena ler um trecho da carta:

Receio que ella (A Esc. Apost.) se limite a meninos cearenses,
os quaes nao teem fama de muito constantes, e s3o geralmente
muito pobres, e hdo de falhar muito. Nosso Senhor permita que
esta informacdo ndo seja verdadeira: mas é de varios. Depois
no Brasil ninguém vae pedir instruc¢@o ou civilisagdo no
Norte: os do norte veem-na buscar ao Sul. Ha-de haver uma
certa repugnancia na gente dos estados do Sul em ir ao Ceara.
Os Cearenses sao muito apaixonados pela sua terra, como 0s
nossos transmontanos, mas o resto do Brasil ndo morre de
amores pelo Ceard. Os Consultores da Missao viram Baturité
por um prisma muito doirado (Idem, p. 183-184).

A medida que a Escola ia sendo construida, Azevedo comenta, apoiado na
narrativa do memorialista jesuita, Pe. Alexandrino Monteiro (escritor de livros de
historia e piedade), que “o Pe. Pinto foi substituido pelo Pe. Luis Gonzaga Baecher,
pois estava no cargo desde 1919, sendo nomeado Reitor do Colégio Antonio Vieira em
Salvador” e que o “Pe. Celestino foi o primeiro Superior da Residéncia e do Colégio.”
(p. 187-190). O historiador citado faz referéncia também a um atropelo técnico, dado
que o Engenheiro responsavel teria feito medidas erradas na construgdo, causando
problemas e provocando atraso na obra.

Um outro episddio que vale a pena destacar diz respeito a uma polémica
sobre um prospecto de publicidade do Colégio:

A falta de verba atrasou bastante as obras da escola e a sua
inauguracdo foi celebrada aos 15 de agosto de 1927. J4 em
1923 foi elaborado o prospecto para a futura Escola, redigido
pelo Pe Monteiro, similar ao de outras Escolas. O mesmo
despertou polémica quanto aos trajes ¢ “condigdes de admissio
(Idem, p. 191).

No topico abaixo, daremos destaque aos desdobramentos dessa polémica em
torno do dito prospecto publicitario da nova Escola, o qual evidencia o perfil esperado
do alunado.

2 A esse respeito, alude Azevedo a uma carta do Pe. Gongalves ao padre provincial, datada de margo de
1923, expondo o seu ponto de vista, onde lembra os estragos causados em anos de seca no Ceara, e salienta
que Sao Paulo tem muito dinheiro, que os meninos/alunos do Sudeste sdo oriundos “de familias boas, que
pagavam pelo colégio” (AZEVEDO, 1986, p. 183).
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O perfil de criangas e jovens para ingresso na Escola Apostélica de Baturité

O prospecto citado suscita severas criticas advindas do jornal “O Ceara”,
conforme indica¢do de Azevedo, o qual circulou no dia 30 de outubro de 1926, em
artigo intitulado O Colégio Jesuita de Baturité, que trata da defini¢do do perfil de
criangas e jovens requeridos para ingressar na Escola de Baturité, a partir de um
anuncio publicitario regulamentando a inscrigao de alunos, nos seguintes termos: “Onde
estdo as ‘immoralissimas condi¢cdes de matricula’ de que trata o jornal condenado?
Destacando do contexto, cita isoladamente as expressoes: ser de cor branca” [...] e de
“exterior aprazivel” (AZEVEDO, 1986, p. 192).

Segundo o atento historiador jesuita, apds a edi¢do desta matéria, tera inicio
um forte debate ideoldgico entre o jornal anticlerical “O Ceara” e jornal catélico “O
Nordeste”, quando este ultimo apresenta uma defesa, no dia 04 de novembro de 1926,
que sera respondida pelo outro periédico no dia 06/11/1926, resposta articulada pelo
jornalista Moesio Rolim: “Loyola morrendo, ndo criou somente a Inquisi¢o: fidalgo
branco de Biscaia, criou o preconceito da raga, e cavalleiro requestado das damas de
Castella, o privilégio da beleza...” (AZEVEDQ, 1986, p. 192)°.

Ao ficar pronta, a Escola Apostdlica de Baturité apresentara uma dimensao
colossal para o padrao arquitetonico da regido em que se instala, o que causa surpresa
¢ impressao até os dias de hoje. Trata-se de um monumento escolar, que marcaria dali
em diante a passagem dos Jesuitas pelo Nordeste do Brasil, no século XX, de modo
a confirmar esse padrdo arquitetonico de sua missdo formativa, traco que ¢ comum
a todos os Colégios da Companhia, em Portugal, Brasil e India. Sobre isso temos o
seguinte parecer de Ana Luisa Janeira.

Esta milicia religiosa incorpora uma relagdo especial com
a memoria, nomeadamente com a sua memoria. Como
consequéncia, retomou a tradigdo cristd de edificar — onde
aplicava a esséncia da arquitectura ao servigo da perenidade,
lembre-se a volumetria e a robustez das igrejas, da América do
Sul 4 Asia— como lhe apresentava a preocupagio constante de
acumular um discurso descritivo que permitisse transcrever e
fazer perdurar o passado, recordem-se a obrigatoriedade das
cartas anua e a riqueza historiografica sequente (JANEIRA,
2009, p. 141).

3 Azevedo comenta ainda, que os Jesuitas perceberam o seu erro nesta clausula e logo a tiraram, demonstrando
em sua avaliagdo, portanto, que o escandalo causado pelo perfil elitista exigido para a entrada de criangas e
jovens naquela Escola obrigou aos seus diretores a modificar os seus critérios de recrutamento do alunado.
Contudo, a manutengdo da exigéncia de pagamento de anuidade escolar, por si s, indicava a permanéncia
de um critério de seletividade social.
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A festa de inauguragdo da Escola foi preparada para receber duas mil pessoas.
Sobre essa ocorréncia, afirma Azevedo (1986) que “Dom Manoel veio, acompanhado
do Redator do jornal O Nordeste”, e que “ha uma Procissdo”. A descrigdo ¢ feita com
riqueza de detalhes, de tal modo que nos é possivel aquilatar o impacto da inauguragio
da suntuosa Escola, naquela localidade interiorana, ainda que o seu prédio estivesse
ainda inacabado.

O ideario, colégios modelares e o regime de estudos para a formacao dos
apostolicos

Inaugurada a Escola Apostdlica de Baturité, apresentou-se a sua organizagao
em termos de regime de estudos, em conformidade com a tradi¢cdo educativa das
instituigdes jesuiticas existentes na Europa, que tem caracteristicas definidas segundo
uma identidade propria, que comega por priorizar a dignidade da pessoa humana.

O ideario dos colégios jesuitas foi cunhado com base na missao educadora
da Igreja, contida no evangelho, que pressupde uma harmonia entre os homens e
destes com Jesus Cristo, e valores que orientam suas condutas. Nesse sentido, busca
uma formagao cristd, com vistas a libertacdo, que segue a orientagdo do fundador
da Companbhia.

Os Colégios da Companhia de Jesus reconhecem como fonte
essencial de inspira¢do a dindmica dos Exercicios de Santo
Inacio: disponibilidade para servir; capacidade de opgdo em
ordem ao trabalho mais eficaz, mais necessario e mais urgente;
atitude de “discernimento” orientada para a ac¢do, numa
constante auscultacdo da realidade e numa permanente revisao
das proprias posicdes (Ideario dos Colégios da Companhia de
Jesus em Portugal, 1980, p. 09).

Vista dessa maneira, a a¢do educativa em instituicdes jesuiticas traga os
seus objetivos gerais de educacdo, segundo o ideario acima citado, de modo a aceitar
e respeitar a sua obra pastoral, onde o aluno ¢ educado com vistas a trés aspectos
principais, que envolvem as dimensdes pessoal, social e religiosa. A primeira orienta
o aluno para a responsabilidade, a liberdade, o equilibrio, a imaginagdo criativa,
o trabalho, capacidade de estima e admirag@o e o desenvolvimento da capacidade
comunicativa. A dimensao social recomenda o aprendizado de viver em solidariedade,
a integrar-se ¢ a ser capaz de mudar quadros de injustica e opressdo, abrir-se ao futuro
e aos problemas que afetam a humanidade. A dimensao religiosa deve proporcionar
nivel de instrugdo, vivéncia, fé auténtica e vida comunitaria (Ideario dos Colégios da
Companhia de Jesus em Portugal, 1980, p. 11-12).
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Para alcangar tal proposito, “os colégios da Companhia de Jesus sdo pensados
como comunidade educativa e como comunidade de irradiagdo apostolica.” Isso significa
que todos que participam dessa comunidade t€m suas respectivas responsabilidades
em relacdo a obra educativa maior dos Jesuitas no mundo.

Todos os que constituem a Comunidade Educativa: educadores,
pais, alunos e empregados, participam, segundo a propria
responsabilidade e competéncia, do direito e da obrigacdo de
colaborar na reflexdo e realizacao dos objetivos pedagdgicos
especiais dos Colégios (Idem, p. 17).

Em Portugal e paises vizinhos, entre os séculos XIX e XX, foi sendo criada
uma rede de Colégios Jesuitas que importa trazer como referéncia a este estudo, em
funcdo da importancia que tiveram para a organizagao da Escola Apostolica de Baturité.
Devido a exiguidade de espaco para um tratamento mais detalhado, oferecemos
aqui apenas uma lista com nomes ¢ datas de fundagdo desses colégios: Colégio de
Campolide, em Lisboa (1858); Colégio de Sao Fiel (1863); Instituto Nun’Alvres (1912);
Seminario de San Martin Trevejo (1915), Salamanca, Espanha (Ideario dos Colégios
da Companhia de Jesus em Portugal, 1980, p. 23-37)

Dessas instituigdes € que sairam e viveram em exilio parte dos Jesuitas expulsos
pela Republica Portuguesa, em 1910; por elas passaram os padres da Companhia que
vieram para o Nordeste do Brasil, onde fundaram colégios similares aos que tinham
na Europa.

Vejamos o vinculo que tiveram com a Escola Apostdlica de Baturité em termos
da sua organizacdo pedagbgica e regime de estudos. Ferdinand de Azevedo indica
essa ligacdo, afirmando ser aquela dotado de sistema de ensino similar, conforme
podemos ver na citagdo abaixo.

O sistema de estudos da Escola Apostoélica em Baturité foi como
na Escola Apostdlica da Provincia Portuguesa em San Martin
de Trevejo, que saiu de Guimaraes, primeiro para Salamanca e
depois para San Martin: instrucao religiosa, latim, portugués,
matematica, grego, inglés; nas 4%s e 5% classes, geografia e
historia universal, francés e nog¢des elementares de ciéncias.
O horério do dia normal era o seguinte:— 5:30 — Acordar; 6:00
Oragdo- 6:20 — Missa — café da manha — livre; 7:45 — estudo;
8:30 — aula; 9:45 — livre; 10:00 — estudo; 10:45 — aula; 11:30
— visita ao S.S., almocgo, etc; 13:15 — leitura espiritual; 13:30
— estudo; 14:00 — aula; 15:30 — estudo; 16.30 — lanche, livre;
17:45 — composigdo; 19:00 jantar; 20:15 — recreacdo; 20:30 —
oragdes noturnas, etc. (AZEVEDO, 1986, p. 197-200).
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Comenta o historiador jesuita, entdo, que “a formacdo dos Apostolicos
naturalmente iria desembocar no Noviciado e comecando a Escola Apostolica em 1927
com uma programacao de cinco anos, o noviciado devia comegar em 1932.” (Idem, p.
201). Ele nos esclarece também, na mesma pagina, sobre a escolha do primeiro Reitor
da Escola, Padre Celestino, que ocorrera em 1929. Por considerar que a formagao ali
iniciada iria depois requerer um noviciado, Azevedo indica quem fora designado para
a fungdo de Mestre, o Padre Coppex. O autor apresenta o corpo docente e discente,
ao lado de uma fotografia, onde se pode ver professores e alunos — comentando ser o
alunado composto por “rapazitos de 11/12 anos de idade” (Idem).

A questdo financeira volta a figurar na narrativa de Azevedo, com base nas
cartas dos jesuitas fundadores da controversa Escola Apostdlica de Baturité, quando
faz alusdo a uma “carta aberta ao publico divulgada pelo Pe. Celestino, comentando
a inauguracdo do Noviciado”, onde “a situagdo financeira voltou a preocupar, apesar
dos resultados positivos da Escola Apostélica.” Prossegue em seu relato:

Apo6s innumeras difficuldades mais ou menos conhecidas de
todos vos, em 1927, no dia 15 de agosto (dia dos primeiros votos
fundadores da Companhia) inaugurava-se a Escola Apostolica
com a beng¢do da parte da casa ja construida, e no dia seguinte
davam entrada nella os primeiros alumnos. Seguiam, em margo
de 1928, - 2 jovens e, em agosto de 1929, - 4 para o nosso
Noviciado em Espanha, que eram as primeiras flores colhidas
no jardim da Escola. Esses 6 esperangosos jovens estdo ja
hoje unidos a Companhia pelos santos votos religiosos. [...]
E, agora, no dia 11 de fevereiro de 1932, inaugurou-se ao fim o
Noviciado, carinhosa aspiragao dos velhos e alquebrados Padres
e Irmaos, que tém empenhado os seus melhores esforgos, em
prol da parte norte do Brasil, que lhes fora confiado; pois ja
vao descortinando quem lhes ha de receber a pesada heranca.
Sdo dez novigos escolasticos e dois coadjutores, que iniciaram
a esperangosa obra. E outras mais se anunciam para breve.
[...]” (Idem, p. 203).

A leitura da carta mostra as dificuldades ja aludidas. O Padre Celestino
prossegue falando das dividas e dificuldades para manter a Escola e que as despesas
aumentardo com a abertura do Noviciado. Diz que vivem de esmolas de amigos, o
que confirma a luta permanente ali travada para garantir o seu funcionamento.

Tratando da organizagdo do ensino na Escola Apostoélica de Baturité, o autor
diz que:

No inicio havia 7 Juniores que cursaram as matérias de
portugués, latim, grego, literatura portuguesa e universal,
eloquéncia, matematica e historia. No ano seguinte, 1935,
a presencga do padre Antonio Monteiro da Cruz entre os
formadores realizou aquela visdo do padre Pinto de que a
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Escola Apostolica iria nacionalizar a Missdo. O Pe Monteiro,
uma das primeiras vocagdes brasileiras para a Missao, ensinou
retorica, portugués e matematica e foi Superior dos Jesuitas.
Douto, perspicaz e, acima de tudo, cheio de entusiasmo os
Jesuitas portugueses acataram suas opinides (AZEVEDO,
1986, p. 206).

Na pagina seguinte, diz que os Novicos e Juniores faziam Catequese a
criangas, jovens ¢ até adultos nos sitios de Labirinto, Volta ¢ Correntes, em equipes
de 3 ou 4 pessoas. Explica o que eram as Academias: “estas podiam ser sob a forma
de: pecas teatrais, coros, celebragdes literarias, eventos e festas da Escola, comuns
em periodos de férias e que o povo de fora também a tudo assistia.” (AZEVEDO,
1986, p. 209). Frisa o autor que o Pe. Alexandrino Monteiro (musico, compositor,
escritor e dramartugo) era quem organizava muitas dessas academias. Ressalta que
parte das tradi¢des artisticas da Cia. de Jesus ¢ uma historia da qual muitas pessoas
nada conhecem. Comenta a seguir que “a escola comec¢ou com 14 pessoas em 1927;
na inaugura¢ao do Noviciado em 1932, 60; no inicio do Juniorado, em 1934, 66 ¢ em
1938, 126.” (Idem, p. 209).

Vale salientar, segundo o estudo aqui citado, que os pais dos Apostolicos, na
sua maioria, ndo podiam pagar as anuidades, uma situagdo bem diferente daquela do
alunado de Nova Friburgo, onde estava situada a Escola Apostolica da Provincia do Brasil
Central. Ele comenta sobre o estado de “pobreza” e dificuldade que caracterizaram a
edificagdo e custeio da Escola como sendo, por outro lado, uma experiéncia edificante
na formacao do Jesuita. Apresenta como conclusdo as seguintes consideragoes:

[...] A Escola Apostdlica em Baturité, portanto, fez mais do
que nacionalizar a Missdo Portuguesa, como o Padre Pinto
ardentemente desejava; possibilitou também aos Jesuitas em
formagdo uma oportunidade de fazerem uma espiritualidade,
nos seus aspectos de pobreza, genuinamente inaciana (Idem,
p.212).

Ao tratar da situacdo da Escola, no periodo compreendido entre 1936 ¢ 1952,
o autor chama atencdo para o inicio da década de 1950, quando o Vice-Provincial ¢
o Padre José Aparicio da Silva (1948-1951), quando ocorre uma “crise de vocagdes”
¢ a “proposta de criagdo de um colégio” em Fortaleza, para substitui-la no papel de
formacao ao nivel dos estudos menores.

O autor salienta ainda o clima reinante de falta de consenso entre os Jesuitas
acerca do rumo que deveria ser dado a Escola Apostoélica de Baturité, exceto quanto ao
reconhecimento do sucesso obtido pela Escola, no tocante ao trabalho de Catequese:
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Se houvesse um consenso sobre uma atividade da Escola, sem
duvida, foi a qualidade da catequese oferecida a vizinhanga. Os
anos do vice-provinciolado de Aparicio ndo foram uma excegao.
Nos fins de 1950, os juniores iniciaram uma nova atividade, a
catequese carceraria. E bem possivel que a idéia para ajudar os
presos na cadeia de Baturité surgiu de Pe. Barbosa visto que
ganhou experiéncia durante sua Terceira Provagao em Pareci
Novo, no Estado de Rio Grande do Sul, quando, em 1949,
trabalhou na Col6nia Penal, que tinha uma populagao de quase
um mil, em Porto Alegre. A primeira atividade catequética
dos juniores foi simplesmente a recitagdo do tergo as seis
horas da tarde com os presos assim dispostos. Gradualmente,
alguns, sentindo o desejo de confessar, pediram ajuda. Foi neste
momento, que 0s juniores programaram uma festa natalina para
os presos. Com a ajuda do Prefeito de Baturité, Miguel Edgy
Téavora, fez uma limpeza geral na cadeia. O evento comegou
no ultimo domingo do Advento com a celebragdo eucaristica
e terminou, com a distribuicdo de presentes para os presos
(AZEVEDO, 2006, p. 176).

Esta celeuma foi demorada, mas teve o seu desfecho, quando houve a decisdo
de fechamento da Escola Apostoélica de Baturité e criagao posterior do Colégio Santo
Inacio, na década seguinte. O marco inicial do periodo aqui enfocado incide sobre o
ano de 1922, que assinala a chegada dos Jesuitas no Ceara, com a missdo de fundag@o
de uma Escola, nos moldes da Escola Apostodlica do Barro, que existira em Portugal;
o seu final recai sobre o ano de 1962, quando os seus ultimos alunos sao transferidos
para o Colégio Santo Inacio, situado em Fortaleza.

Consideracoes finais

Um recente testemunho por nds recolhido, junto a um ex-aluno da Escola
Apostdlica de Baturité, o Padre Santana, no dia 13 de Janeiro de 2009, na Residéncia
dos Jesuitas em Fortaleza, mostra, por exemplo, a situagdo alimentar e a origem social
de uma parte dos alunos daquela Escola, em seu periodo dureo, em meados da década
de 1930, que confirmam as indicagdes ja oferecidas, com a vantagem de terem sido
diretamente vivenciadas:

No periodo em que estudei 14, entre 1933 ¢ 1936, a Escola
de Baturité era como um feudo. Nao faltava nada. Os padres
portugueses eram de familias de agricultores e tinham hortas,
cuidadas pelo padre Silva, que forneciam verduras para toda a
Escola; tinha uma vacaria, quase ao lado da Escola, que dava
leite em abundéncia, até¢ vendiam para fora o que sobrava;
tinha um Matadouro, uma Pocilga e fruta ali ndo faltava. Havia
muitas mangueiras. Como novigo, eu mesmo plantei ali muitas
mangueiras. A alimentagdo era muito boa ali, ndo faltava nada.
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Os meninos pobres que estudavam 14 ndo pagavam nada. Além
do que era produzido no proprio sitio da Escola, os padres
missionarios portugueses arranjavam doagdes, como sacos
de farinha de mandioca, quando faziam suas missdes pelos
interiores (Entrevista ao Padre Santana, Residéncia Cristo-Rei,
Fortaleza, no dia 13 de Janeiro de 2009).

Conforme a entrevista acima citada, o Padre Santana nasceu no dia 22 de
Janeiro de 1924, no Recife, e que, aos 16 anos de idade ele saiu do Seminario de Olinda
para a Escola Apostodlica de Baturité. Sendo idoso, porém com uma memoria viva e
rica, nos fala também sobre as razdes de fechamento daquela institui¢do, ressaltando
que a maioria dos alunos que a compunham eram pobres, ndo podendo pagar por seus
estudos, obrigando os seus diretores a garantir a sua subsisténcia por um sistema proprio
de producdo de alimentos, bem como usar as esmolas obtidas pelos padres jesuitas
em suas atividades pastorais, para resolver dificuldades financeiras da instituigao, o
que tornava a sobrevivéncia da Escola uma luta incessante e tera contribuido depois
para o seu fechamento, quando se instala, paralelamente, uma “crise de vocagdes”,
por parte dos alunos ali ingressos:

A Escola Apostoélica devia ter naquela altura uns 60 meninos.
O Noviciado durava dois anos e o Juniarado, mais dois anos,
sendo este voltado para Humanidades e Letras. E os padres
da Escola ainda ajudavam a Pardquia da cidade de Baturité,
Mulungu e outras cidades da redondeza. As esmolas que os
padres recebiam nessa actividade paroquial eram canalizadas
para a Escola. Alguns alunos pagavam, como era o caso dos
meninos do Juazeiro que os pais tinham recursos. Mas, a
maioria ndo podia. A maioria ia 14 estudar de graga. Recebia
uma boa formagdo espiritual, intelectual, mas nédo tinha
vocagdo. A Casa tinha que carregar todo esse peso, cheia
de alunos, tendo todos os seus andares ocupados. O Padre
Machado, no prefacio do primeiro livro do Padre Ferdinand,
diz que A Escola Apostoélica de Baturité tinha os melhores
estudos de Juniarado do Brasil (Entrevista ao Padre Santana,
Residéncia Cristo-Rei, Fortaleza, no dia 13 de Janeiro de 2009).

Sobre a especificidade historica da Escola Apostolica cearense, € importante
ressaltar uma vez mais a preferéncia da Companhia de Jesus por instalar tais escolas
em territorio europeu e a relutdncia em fazé-lo no Brasil e, ainda mais no Ceara,
sabendo-se ser este visto por alguns Jesuitas, a época da escolha de sua localizacao,
como sertanejo e atrasado; isto porque nao constituia, do ponto de vista econdmico e
politico, sequer o centro da Regido Nordeste, em face da forga e prestigio das cidades
do Recife e Salvador. Um livro organizado pelo proprio Padre Pinto, que foi impresso
na cidade do Porto, na década de 1930, explicita a finalidade maior daquela Escola
Apostolica:
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O fim desta Escola ¢ educar meninos, que sintam vocagao para
avida apostolica, sacerdotal e religiosa na Companhia de Jesus.
Em conformidade com éste fim, s6 se admitem, neste viveiro
de Missionarios, alunos internos, que se distingam por uma
solida piedade e tenham decidida vontade de se consagrar ao
servico de Deus, da Igreja e do Altar, na Companhia de Jesus
(PINTO, 1936, p. 39).

Enfatizamos aqui, como recorte especial, os critérios estabelecidos inicialmente
pelos Jesuitas para a aceitacdo de criangas e jovens cearenses para compor o seu
alunado, os quais estavam relacionados, como vimos, com a exigéncia de “boa saude,
compleicdo fisica e temperamento”, devendo ainda “ser de cor branca, vacinados, ter
exterior aprazivel” e, obviamente, pertencer a familias em boas condi¢des financeiras
para bancar essa formagao.

Sabemos agora que, com o passar do tempo, na sua maioria, os alunos ali
chegados se afastaram do perfil estabelecido por seus idealizadores para o recrutamento
de um apostolado brasileiro da Companhia de Jesus, em especial por falta de recursos
financeiros adequados aos gastos exigidos para essa formagdo. Desse modo, o percurso
seguido pela Escola Apostdlica de Baturité, marcado por grande dificuldade financeira,
depois do seu fechamento, viria confirmar talvez a desconfianca de alguns Jesuitas
quanto ao acerto da decis@o de instalar tdo importante institui¢do numa area geografica
distante dos centros mais ricos do Brasil.
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A Escola Modelo Maranhense: Projeto Politico e Pedagogico?

Diomar das Gragas Motta
Introducio

A ampliagdo da historiografia da educagdo maranhense, dentre outras
problematicas, tem contemplado uma abordagem em emergéncia, que € a historia
das instituigdes.

Esta, face aos estudos que se iniciaram, na década de 1990, com as instituigdes
escolares oitocentistas, tem sido abrigada: em asilos e recolhimentos (Nossa Senhora
da Anunciagdo e Remédios, Santa Tereza, Casa da Educacao de Artifices); em escolas
secundarias (Liceu e Escola Normal); em escolas confessionais (Colégio Nossa Senhora
da Luz, Colégio de Santa Tereza); e em escolas privadas (Colégio Nossa Senhora da
Gloria, Colégio de Nossa Senhora de Nazareth, Escola Normal Primaria “Rosa Castro”,
Instituto “Raymundo Cerveira”, Colégio Sao Luis Gonzaga). Na década de 2000 houve
énfase as escolas publicas, como grupos escolares e institui¢des de educagio infantil.

O surgimento da abordagem das instituigdes escolares maranhenses deu-se,
principalmente, através das monografias nos cursos de graduacao e, posteriormente,
através das dissertagdes e teses nos cursos de pos-graduacdo. Contribuiu, também,
para esta disseminagdo a pesquisa “Por uma teoria e uma historia da escola primaria
no Brasil: investigagdes comparadas sobre a escola graduada (1870-1950)”, devido
ao alargamento de fontes documentais, principalmente as oficiais, agrupadas na obra
de Castro (2009) — “Leis e regulamentos da instrug@o ptblica no Maranhao Império
(1835-1889)”, ao lado de mensagens governamentais e relatorios de inspetores.

Em decorréncia da pesquisa aludida anteriormente, procuramos construir
esse texto, destacando a instituigdo que serviu de modelo para a pratica pedagogica
da escola graduada maranhense, a partir de 1896.

Para tanto, a estrutura desta construcdo abordara elementos como: as multiplas
relagdes, os mentores e a historia da instituicdo modelo, enquanto projeto politico e
pedagogico.
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As miltiplas relagdes

A construcdo historiografica das instituigdes escolares no seu cerne, em
conformidade com RAGAZZINI (2001, p. 19), constitui-se em:

[...] explicacdo das relagdes complexas, internas e externas ao
objeto, exigindo uma aproximagao entre diferentes contextos.
Em outros termos, a historia da escola se escreve, também,
a partir da analise dos debates parlamentares, da legislacdo,
das normas e da jurisprudéncia, da administracdo publica,
dos balangos econdmicos, enfim, de um conjunto de fontes
que provém muito mais da historia legislativa, do direito, da
administrag@o publica, da economia, do Estado, dos partidos
politicos, que da historia da escola e da educacao.

Ainda, para este autor:

[...] os nossos conceitos de escola, de educagdo, de educagdo
intencional, ndo estdo de forma anacrdnica, fixados e definidos
pelo passado.... Pois, sdo utilizadas todas as fontes, mesmo as
que nao sao provenientes daquilo que era considerado relagao
educativa no passado ou do que € considerado como tal no
presente (RAGAZZINI, 2001, p. 19).

E neste bojo que se insere a historiografia da Escola-Modelo, criada pela Lei
n° 155 de 6 de maio de 1896. Este ato legislativo foi considerado como mais uma das
estratégias pedagdgicas para a consolidagdo da Escola Normal Publica, criada pelo
Decreto n° 21, de 15 de abril de 1890.

Para compreenséo da razdo da consolidagdo da Escola Normal Publica, apos
seis anos de sua criagdo, tornou-se importante evidenciarmos fatos como:

- A alarmante reprovacéo ¢ evasdo, de alunos e alunas, pois em seis anos de
sua existéncia, dos 136 matriculados, apenas 5 conseguiram se diplomar.

- A escola, desde a sua criagdo até o ano de 1900, ndo possuia prédio proprio,
porque funcionava como anexo do Liceu Maranhense, compartilhando os mesmos
professores.

Estes problemas eram acentuados pela precaria situagao financeira do Estado,
bastante explorada nos relatérios dos inspetores da instrugdo publica e nas mensagens
de governadores, na primeira década republicana. Situacdo que ensejava debates
calorosos no legislativo local, em que a extingdo da Escola Normal era a tinica solugdo
para “todos” os problemas educacionais, qui¢a do Estado.

Assim, a Escola Normal constituiu-se em elemento de barganha politica entre
a oposicao e a situagdo. As matérias votadas tinham como aprovagao a permanéncia
da institui¢do formadora de professores.
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Os mentores

Neste torvelinho politico, ora de extingdo, ora de continuidade, era esquecido
de que o Regulamento do Ensino, aprovado em 22 de junho de 1890, dizia em seu
artigo 232: “O Curso Normal tem por fim ndo s6 instruir os alunos professores, mas
também exercital-os [sic] na maneira pratica de ensinar, educando-os na methodologia
[sic] peculiar a cada uma das disciplinas”.

Este exercicio foi impraticavel durante os seis anos de funcionamento do curso,
até que fosse criada a Escola-Modelo. Fato que refletia na produtividade e no desinteresse
das e dos normalistas, no seu aprendizado e, por conseguinte, no funcionamento da
Escola. Problema s6 revertido, em parte, com a persisténcia politica do Dr. Benedito
Pereira Leite (1857-1909), que tomou para si a questdo da habilitagdo do magistério
primario maranhense, com anteprojetos de melhoria salarial, no plano de carreira e
pronunciamentos na tribuna do legislativo, acerca da adogdo de métodos modernos de
ensino para a instrucdo publica local. Esta causa foi de grande interesse, também, para
o jurista, jornalista e educador maranhense Antonio Batista Barbosa de Godois (1860-
1923), considerado o “vanguardista das idéias didatico-pedagogicas”, no Maranhao.

Para estes dois maranhenses, apesar de militarem em campos politicos opostos,
eles se aproximavam pela cordialidade e trabalho conjunto, no terreno neutro da
instrugdo popular. Para ambos, a cultura que a escola proporciona denuncia o preparo
de quem a rege! Crenga fundamentada no argumento de Barbosa de Godois de que a
necessidade da instituigdo decorria:

Dos progressos do ensino, da reforma dos methodos [sic],
das novas conquistas da sciencia [sic], com que se evoca nos
mestres as nogdes que poderiam estar adormecidas, se lhes
estimula o gosto pela profissdo e enriquece o espirito com
idéias novas (GODOIS, 1910, p. 55).

Nao sem acrescentar que:

No entanto, entre nds, move-se ha annos [sic] uma campanha
contra a Escola Normal, ndo obstante a sua freqiiéncia de
alunos e nada se articula que lhe afecte [sic] os créditos de um
estabelecimento moralizado e de um ensino serio e proveitoso!
(Ibid, p. 66).

Tais posi¢des encontram-se na obra: “O Mestre ¢ a Escola”, em que Barbosa
de Godois discorre de forma instigante sobre a formagdo do professor para o ensino
primario e a emergéncia da escola normal, nos varios paises do velho mundo, da
Oceania, da Asia e, sobretudo, nos Estados Unidos. A questdo da pratica é evidenciada
nestas institui¢des, com as escolas de aplicacdo e experimentagdo, que segundo ele

Histéria de Instituicoes escolares:
sujeitos, praticas educacionais e cultura material

45



46

correspondiam a nossa Escola-Modelo, no que concerne a complementagao dos estudos
das normalistas, possibilitando-lhes o exercicio da pratica pedagdgica. Esta obra foi
publicada s6 em 1910, embora sua produgdo remonte desde a década de 1890, quando
comega a lecionar na Escola Normal. A morosidade na impressao da obra permitiu-lhe
adicionar algumas informagdes em forma de post-scriptum. Assim, a obra ajudou-nos
a sustentar esta narragao.

A histéria da instituicado modelo

Com a iniciativa do entdo deputado Dr. Benedito Pereira Leite, a Lei n°® 155,
de 6 de maio de 1896, criou a Escola Modelo do Maranhao. Seu objetivo era oferecer
a educagdo para menores de ambos os sexos e servir de campo de estagio para as
alunas da Escola Normal.

Todavia o seu funcionamento sé ocorreu em 1900, devido a exiguidade de
recursos financeiros para o seu aparelhamento. Para tanto, o governo do entdo Dr.
Jodo Gualberto Torredo Costa contraiu empréstimo com o Banco da Republica, para
que a sua criag@o fosse consolidada com a devida instalagdo (SALDANHA, 2008).

O primeiro diretor foi o seu principal mentor, o professor Barbosa de Gododis,
que ainda acumulava com a diregdo da Escola Normal. Tal fato permitiu-lhe demonstrar
a sua experiéncia no magistério, nesta ultima, mantendo conexao entre teoria e
pratica. O seu comprometimento com a questdo da formagao docente era de tal forma,
que publicou, em decorréncia de suas aulas as seguintes obras: “Um programa de
historia”; “Sintese histérica da Educagao”; “Instrucéo civica: resumo didatico”; “Escrita
rudimentar”; “O mestre ¢ a escola”; “Os ramos da educag@o na escola primaria”;
“Higiene pedagbgica”; “Cantos escolares”. Convém ressaltar que € de sua autoria a letra
do Hino Maranhense, bem como a obra “A meméria do Dr. Benedito Pereira Leite”.
Esta ultima foi a sua homenagem ao colega do curso juridico em Recife-PE, ao amigo
que lhe confiou a renovagdo educacional maranhense, na transi¢do do século XIX
para o século XX. Além do que, Dr. Benedito Leite foi o responsavel pela orientagao
politica e administrativa do Estado, no periodo de 1890 até 1909, quando falece em
Paris, em tratamento de saude, e se encontrava no meio do mandato de governador do
Estado. Gragas ao empenho de Barbosa de Godois, coube-lhe a tarefa da atualizacao
da Escola Normal e o funcionamento da Escola-Modelo, de modo exemplar.

Se de um lado o funcionamento da Escola-Modelo era pautado em conhecimentos
cientificos, constante renovagao pedagdgica, de outro lado, as criticas eram constantes
por parte da oposicdo politica, pois a institui¢do era acusada de elitista, privilegiada,
que ndo representava as reais condi¢des das escolas primarias maranhenses carentes
de recurso e pessoal habilitado (SALDANHA, 2008).

CAPITULO IIT



Testemunho desta situacdo contraditéria encontra-se na obra de Lilian
Saldanha, onde reproduz o fragmento do artigo, publicado em Sao Paulo, em 1905,
contendo as observagdes de G. Higgins, intelectual estrangeiro em visita a Sao Luis:

Visitei a Escola-Modelo. Fiquei simplesmente entusiasmado!
Essa escola ndo se envergonharia de se achar em qualquer centro
civilizado do mundo! Lembrei-me das escolas americanas, da
high school dos Estados Unidos. Nada lhe falta, a ndo ser um
edificio mais amplo e mais apropriado, onde se exponham mais
commodamente [sic] suas numerosas cole¢des de zoologia,
mineralogia, botanica, e onde se arrumem, com mais facil
acesso, seos engenhosos apparelhos destinados a concretizar
o ensino do desenho, das mathematicas [sic] e da astronomia
(HIGGINS, G. apud SALDANHA, 2008, p. 127).

Nestas observacgdes ndo foram incluidas as aulas de francés e piano que a
institui¢do oferecia em seu curso, que comegou com a duragao de sete anos, quando da
sua implantacao; seis anos em 1905; e, posteriormente, cinco anos, até a década de 1970.

A Escola-Modelo comegou a funcionar na Rua da Paz, no centro urbano de
Sdo Luis, e em 1948 foi transferida para um prédio moderno de trés andares, no lago
de Santo Antonio, atualmente Praga Antonio Lobo, conforme Resolu¢do da Camara
Municipal de 20.4.1917 (LIMA, 2007). Este a abriga até hoje, contendo espago para
as colecoes de que G. Higgins se referira, quando de sua visita em 1905, e outras
dependéncias concernentes a uma institui¢do modelo.

Nao bastasse a expressdo de materialidade da institui¢do com o prédio proprio,
era comum na obra de Barbosa de Goddis, quando se referia ao sistema de ensino
maranhense, dizer que o ensino primario era constituido pelas Escolas isoladas, Grupos
Escolares ¢ a Escola-Modelo. As duas primeiras obedeciam a orientacdo da tltima,
aplicando seu programa, método e progressos de ensino com o material didatico devido.

A Escola-Modelo, enquanto escola de aplicagao, “mal seria compreendida se o
seu programa ndo vislumbrasse os objetivos da escola moderna, a exemplo das escolas
alemais,” conforme Barbosa de Godois (1910, p. 113). Segundo este os programas das
escolas primarias, francesas, belgas, inglesas, portuguesas, italianas e americanas
guardavam com a nossa escola de aplicagao (Escola-Modelo do Maranhao) “uma relagdo
semelhante a que existe entre os modelos e a copia: assemelhdo-se” [sic] (Ibid, p. 100).

Assim os programas da Escola-Modelo evidenciavam o ideal moderno de
esclarecer-se o espirito do aluno, dotando-o de certa soma de nogdes aplicaveis as
diferentes profissdes, com os seguintes conteudos e disciplinas:

- Célculo, tamanho e forma, linhas, propriedades geométricas e soélidos.

- Nogdes de ciéncias naturais, fisicas ¢ quimica; gravidade, calor, luz, som,
eletricidade, minerais, animais e os planetas.
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- Educacio fisica.

- Musica e Canto orfedo.

- Prendas femininas: cartonagem, modelagem.

- Historia do Brasil e do Maranhao.

- Lingua materna e Lingua francesa.

O método usado era a Ligdo das coisas para as disciplinas cientificas, e para
o estudo da linguagem materna, o método da sentenciacdo (Mensagem de 16.2, 1905).

O artigo 40 do Decreto n° 94, de 1° de setembro de 1891, determinava:
“Pertence aos municipios a instrugdo publica primaria, podendo, todavia, o Estado,
quando julgar conveniente, criar e manter escolas primarias em cada um deles”. Em
face deste preceito, o Estado submete a Escola Modelo a sua organizagao escolar, desde
a criacdo, com o empenho de seus mentores, até a metade desta década.

O esfor¢o de um dos principais mentores foi reconhecido, através do Decreto n°
2,de 5 de julho de 1899, quando a instituicao passou a ser denominada: Escola-Modelo
“Benedito Leite”. Fato criticado pelos que ndo conseguiam desagregar mudangas
politicas e questdes educacionais, ainda que fosse uma mera denominagao.

Em se tratando de uma instituicdo estadual, a sua estrutura organizacional
ndo era compativel com a dos grupos escolares. O exemplo, quando o Decreto n° 616
de 15 de fevereiro de 1923, organiza o ensino primario em curso elementar (para ser
feito dos cinco aos sete anos de idade), curso médio (dos sete aos doze anos) e curso
complementar (dos doze aos treze anos), todos os grupos escolares s6 ofereciam o curso
médio, enquanto o elementar e o complementar eram prerrogativa da Escola-Modelo,
ou seja, so esta contemplava toda a estrutura da escola graduada.

A Escola-Modelo servia de campo de aplicagdo para normalistas e professores
titulados e ndo titulados. Para as e os normalistas, fazia parte do curriculo da Escola
Normal, visita obrigatoéria, durante dois dias na semana. Para o(a) professor(a) em
exercicio, ocorria durante as férias, em que inovagdes pedagogicas eram apresentadas.
A participag@o de professores nesse processo era regimental, apoiada no artigo 39,
que determinava a convocagdo anual de professores, principalmente do interior do
Estado, para examinarem as inovagdes ¢ os exercicios pedagogicos da instituicao. O
artigo 3° sublinhava a relevancia do ensino da leitura, da linguagem, da escrita e do
calculo para as professoras da zona rural, pois nem todas eram portadoras do curso
normal como as da Escola-Modelo “Benedito Leite”.

Somente, a partir da década de 1940, com a criag@o do curso de Aplicagdo, a
Escola-Modelo deixou de ser campo de estagio das alunas da Escola Normal.

A clientela da Escola-Modelo era constituida pelos filhos da elite, sobretudo
do sexo masculino; os demais deste sexo integravam o alunado do Colégio Marista
Maranhense, que foi criado na década de 1910.
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Consideracoes finais

O papel da Escola-Modelo do Maranhéo ¢ sem duvida um complemento do
ensino primario, numa republica que surgia na conjuntura politica brasileira, incluindo
anecessidade de instrug@o popular, portanto, a sua organizagao era presenca constante
nas tribunas das assembleias e das cdmaras municipais.

Nos discursos republicanos era comum afirmar-se: “o mestre ¢ quem faz o
ensino”, mas Barbosa de Godoais (1910, p. 91) acrescentava: “ndo basta saber matéria
¢ preciso saber transmiti-la, pois a Escola-Modelo ndo seria modelo apenas no nome,
porque lhe faltava o mestre, tal como ela exigia e que sé lhe poderia ser dado pela
Escola Normal”.

Nesta conexdo, o projeto pedagogico da instituicdo foi erigido e vigiu por
quase meio século no Maranhdo. Entretanto, a sua representacdo, enquanto modelo
de inovagdo pedagdgica, faz parte de uma memoria que nio se apaga.

Haja a vista o que ocorreu na presenga de diretores, supervisores e professores
na Semana Pedagdgica realizada em fevereiro de 2007, com a participagao de 867
escolas de ensino fundamental, dos 217 municipios maranhenses, em que o entdo
Secretario de Educagdo Dr. Lourenco Vieira da Silva assim se manifestou: “Quero
fazer da Escola-Modelo um centro exemplar, com a implantacdo de experiéncias e
projetos educacionais inovadores, para que funcione como um modelo de educagao
para o Maranhdo” (VIEIRA DA SILVA, Lourenco. Escola Modelo sera centro de
referéncia de ensino. Disponivel em: <http: /www. seduc.gov.br>. Acesso em: 29
de jul. 2011).

Esta colocacgdo feita por Lourengo Vieira da Silva tem embutido o projeto
politico de hoje, que fomenta a melhoria dos indices educacionais do Estado, pouco
favoraveis nas macro-avaliagdes, bem como o projeto pedagdgico que propiciou, nos
107 anos de sua existéncia, consideravel nimero de alunos aprovados em concursos
vestibulares, destaques em competicdes esportivas e projetos desenvolvidos pela classe
estudantil em feiras e outros eventos. Com isto o projeto perpassa, também, a memoria
de grandes personalidades da historia maranhense que ali estudaram, mantendo a
tradi¢ao de fomentar talentos.

Decorridos quatro anos, esta vontade ndo foi concretizada, em face da oscilag@o
politico-administrativa estadual, registrada desde o Império e presente na Republica.

Mas o resultado do passado imputado as normalistas e hoje as licenciadas,
com todas as adversidades enfrentadas, ¢ o modelo que a historia desta institui¢do
nos legou e de certo, ainda nos legara!
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A instrucio publica na Provincia da Parahyba

do Norte: as aulas de primeiras letras e o
Lyceu Provincial (1836-1849)

Cristiano Ferronato
Mauricéia Ananias

Introducio

Nas pesquisas efetuadas sobre a historia do Brasil Imperial, em especial
sobre a primeira metade do século dezenove, percebe-se a negagao da possibilidade
da institucionalizagdo da instrucdo publica primaria e secundaria. Todas remetem ao
embate em que a educacdo era considerada uma forte aliada para a disputa politica. Os
republicanos, em finais do século dezenove, numa tentativa de descaracterizar as agdes
da monarquia, e, os renovadores, em especial considerando a narrativa de Fernando
de Azevedo, a partir dos anos de 1920 e 1930, “[...] apresenta-a como coroamento de
anseios de modernizacdo e homogeneizacao sociocultural [...]” em contraposi¢ao ao
passado, considerado arcaico para as resolucoes exigidas de escolarizagdo (CARVALHO,
2000, p. 332).

Durante os anos que se seguiram, essas visdes e interpretagdes reforcaram
um enredo que negava os feitos sobre a instru¢do publica no Periodo Imperial. No
entanto, na atualidade, considerando em especial a partir da década de 1980, em varias
partes do Brasil, vislumbraram-se iniciativas como parte de um processo de renovagao
historiografica. A produgdo académica, priorizando as tematicas acerca da acao dos
sujeitos da educagio - professores e alunos-, como construtores de uma rotina escolar
e participantes da criacdo e manutengdo das suas instituicdes escolares, bem como
as iniciativas em compreender o fendmeno educativo e escolar a partir de dinamicas
especificas do universo da instrugdo/educacao, tém indicado os rumos das pesquisas
em historia da educagdo. O texto apresentado se insere neste movimento.

A narrativa, construida a partir da documentagdo, buscou as iniciativas
governamentais e as possiveis relacdes com os sujeitos da instrug@o para a organizagao
da instrugdo publica primaria e secundaria na Provincia da Parahyba do Norte.
Analisamos os regulamentos para a instrucdo, priorizando a parte sobre a organizagao
da instrugdo primaria - decretados, respectivamente, em 15 e 20 de janeiro de 1849 -,
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e os estatutos do Lyceu Provincial da Parahyba do Norte, de 1846. As consideragdes
baseiam-se no contexto histdrico de elaboragao da legislagdo sobre a instrucao nas “Leis
e regulamentos da instrug@o da Paraiba no periodo imperial”, publicadas na “Cole¢do
documentos da educacdo brasileira” entre os anos de 1836 ¢ 1849, dando énfase, assim,
a propria criagdo do Lyceu em 1836, passando pelas publicagdes dos seus estatutos
em 1837 e 1846 e, por fim, considerando a iniciativa de uniformizacdo da instrugéo
primaria presente na legislagdo em 1849 (LEIS E REGULAMENTOS..., 2004).

O cotejamento dos regulamentos e dos estatutos com os relatérios dos
presidentes da Provincia e os Documentos Diversos sobre instrugdo, encontrados no
Arquivo Publico do Estado da Paraiba, Waldemar Bispo Duarte, permeou a intengéo
analitica do trabalho defendendo que as a¢des do Estado provincial foram erigidas
a partir dos conflitos entre as iniciativas governamentais ¢ as responsabilidades
atribuidas aos professores como responsaveis pela organizagio e manutencdo das aulas
de instrugdo primaria e secundaria. Considerando este contexto, pretendeu-se que a
critica das a¢des das autoridades no campo da instrucdo possibilitasse compreender o
processo de escolarizacao da instrugdo publica primaria e secundaria (FONTES..., 2015).

Para atender tal proposito, o texto serd apresentado da seguinte forma:
apos a introdugdo, discutiremos as agdes dos governos provinciais a partir do Ato
Adicional a Constitui¢ao de 1824 para a construcdo das aulas de instrugdo primaria e
as institui¢des de ensino secundario. A seguir, os estatutos do Lyceu serdo indicados
como contributos para a normatizacdo da instrugdo secundaria na Provincia. Na
sequéncia, os regulamentos da instru¢do primaria serdo utilizados para demonstrar,
considerando os métodos de ensino, a organizagao das aulas de primeiras letras.
Finalmente, apontaremos algumas conclusdes sobre os problemas anunciados na
narrativa.

O Estado Provincial da Paraiba: tentativas de construcao da ordem, do
desenvolvimento social e da civilidade

O Estado Nacional brasileiro ¢ a Nagao foram gradativamente construidos a
partir de 1822, com a independéncia politica de Portugal, como garantia da soberania,
daunidade territorial, da propriedade e da escravidao. A defesa destes pilares permitiu,
apesar das divergéncias de opinido entre os grupos politicos existentes, a construgao de
uma forma para o Brasil em “[...] busca de uma nova organizagao politico-administrativa
que melhor pudesse promover a construgio do novo Estado” (GOUVEA, 2008, p. 20).

A atuacdo dos presidentes da Provincia ¢ dos deputados da Assembleia
Legislativa foi entendida como representagdo das iniciativas de constru¢do do novo
Estado defendido. Na Paraiba, “[...] os grandes proprietarios de terra, representantes do
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comércio exportador com seus aliados (altos funcionarios, chefes militares, profissionais
liberais, principalmente bacharéis, padres, etc.)” foram analisados a partir desta
orientacdo (MELLO, 1996, p. 100).

A instalagdo da Assembleia Legislativa da Provincia da Parahyba do Norte
deu-se em 07 de abril de 1835 (PINTO, 1977). Sua criagdo parte das prescri¢des advindas
do Ato Adicional publicado em 1834, que ampliou os poderes dos Conselhos Gerais,
denominando-os, a partir de entdo, de Assembleias Legislativas Provinciais. Ao longo
do periodo estudado se constituiram em recintos marcados pelo debate e defesa da
instrugdo como elemento de modernidade ¢ civilizagdo dos povos. Os discursos dos
presidentes da Provincia, apresentados a cada ano a Assembleia Legislativa, defendiam
a ordem, o desenvolvimento e a civilidade da (e para) a populagdo paraibana.

Em 1837, no primeiro discurso encontrado apos a abertura da Assembleia, o
presidente da Provincia, assim apresentava a sociedade,

Felizmente posso assegurar-vos, que a Provincia goza de pleno
socégo, e que o presente nenhum receio offerece de abalos, e
commogdes politicas gragas sejao dadas 4 benéfica Providencia!
Gracas ao bom Povo Paraibano, que ndo desconhece, que a
nossa primeira necessidade He o repouso, e que s6 no remanso
da Paz podem vingar as Institui¢des livres, que tanto presamos
(PARAHYBA DO NORTE. Provincia, 1837, p. 1)".

A defesa da instrugdo era parte da construgdo deste ideal. Ao mesmo tempo
em que era base para o desenvolvimento social, era também seu resultado. Numa
perspectiva evolucionista, ser instruido significaria um adiantamento que contribuiria
para o progresso social, que, mesmo lentamente, um dia chegaria. A analise dos
itens acima apresentados possibilitou-nos apreender as configuragdes da instrucdo
primaria e secundaria através da regulacao e controle do incipiente Estado provincial.
Os estatutos decretados pelo Governo provincial em 1846 para o Lyceu Provincial e
os regulamentos de 1849 para a instrugdo primadria, serviram como mediadores na
construcao da narrativa.

Normatizando a instru¢io secundaria: o Lyceu Provincial da Parahyba do
Norte e os estatutos de 1846

O Lyceu Provincial da Parahyba do Norte? foi criado pela lei n° 11, de 24 de
maio de 1836, depois que a Assembleia Legislativa assumiu a incumbéncia de agrupar
as chamadas Aulas Avulsas, dando-lhes dire¢do tinica e estabelecendo normas para um

! Para esta e demais citagdes utilizaremos a grafia original, tal como encontramos escrita no documento.
2 A instituigdo sera identificada ao longo do texto como Lyceu Provincial.
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melhor funcionamento. A lei foi assinada pelo entdo presidente da Assembleia, Frederico
Almeida Albuquerque, e a sang@o coube ao vice-presidente em exercicio, Manuel
Maria Carneiro da Cunha (FERRONATO, 2012).

Art. 1. Fica estabelecido nesta cidade um Lyceo, que sera
composto dos professores das cadeiras de Latim, Francez,
Rhetoérica, Philosophia, e primeiro anno de Mathematica,
ja creadas na mesma cidade, de dous substitutos, um para
estas duas ultimas cadeiras, e outra para as trez primeiras,
e finalmente um porteiro (LEIS E REGULAMENTOS...,
2004, p. 92).

A Institui¢do foi oficialmente regulamentada pela Lei n° 13, de 19 de abril
de 1837, com a aprovagdo e publicagao de seus estatutos redigidos pelo presidente da
Provincia, Basilio Quaresma Torredo. Em 1839, uma nova lei foi publicada, aperfeigoando
alguns aspectos dos estatutos de 1837. Posteriormente, o governo recebeu autoriza¢ao
para reformar estes estatutos que seriam modificados em 1846, que foram, na sequéncia,
objetos de discussdo (LEIS E REGULAMENTOS..., 2004). O objetivo da criagdo da
Institui¢do foi instruir parte da juventude paraibana que até aquele momento tinha
que se deslocar da Provincia para realizar os estudos secundarios em outros lugares.

O Ato Adicional a Constitui¢do de 1824, publicado em 12 de Agosto de
1834, permitiu que inumeras institui¢des de ensino secundario fossem criadas no
pais. O adendo a carta Imperial foi um dos instrumentos legais considerado pela
historiografia como mais importante para a educacdo do periodo, com implica¢des
que se estenderam por todo o Império, desencadeando uma vasta discussdo entre
centralizagdo e descentralizacdo no que se refere as responsabilidades sobre a instru¢éo
publica primaria ¢ secundaria (CASTANHA, 2007).

A iniciativa de fundagdo do Lyceu, pelos dirigentes provinciais, representou
um esfor¢o dos idealizadores da Instituicdo em centralizar em uma Unica unidade
de ensino todas as cadeiras dispersas, ou Aulas Avulsas, considerando, em especial,
as que existiam na capital da Provincia. Os estudos secundarios na Paraiba, assim
como no resto do Brasil, se encontravam fragmentados nas chamadas Aulas Avulsas,
herdeiras das antigas aulas régias, criadas pela Reforma Pombalina dos estudos menores
e que criaram os fundamentos para a possibilidade de organizacao do ensino oficial e,
consequentemente, as condi¢des necessarias para uma progressiva profissionalizagao
dos professores. O modelo de organizagdo dos colégios, que tinha como pardmetro
as escolas jesuiticas, foi substituido pelo modelo das aulas, gerando o que Mendonga
(2004) chama de fragmentagao dos estudos. No caso especifico dos estudos secundarios,
as matérias que se organizavam nos colégios jesuiticos em uma espécie de curriculo
unificado se dispersaram em diferentes classes isoladas: as aulas régias (MENDONCA,
2004, p. 8).
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Em 1836, os estudos secundarios existiam de forma dispersa, com a
denominagdo de Aulas Avulsas. Na Paraiba do Norte, essas aulas funcionam na
capital e nas localidades mais importantes da Provincia, oferecendo em sua maior
parte estudos de latim.

A dispersdo ou fragmentagdo dos estudos secundarios, bem como os custos
para o tesouro provincial justificavam, dessa forma, a necessidade de agrupa-las em
instituigdes como os liceus. No entanto, o que se percebeu foi que com a criagdo da
Instituicdo, apenas as Aulas Avulsas da capital da Provincia foram agrupadas, sendo
que as aulas do interior continuavam a funcionar, muitas vezes, com um niimero maior
de alunos do que do proprio Lyceu.

O processo de fundagdo da Instituigdo, assim como dos outros liceus pelo
pais, se inseriu no momento de defesa da educagdo como forma de aperfeigoamento do
homem e de normatizacéo ¢ ordenamento da instrugdo publica. A preocupagdo existente
naquele momento era da construc¢do do Estado e da Nagao, por isso a importancia da
criacdo de tais institui¢des para formar os homens que seriam os dirigentes do Estado
em construcdo. A escola passava, assim, conforme ja demonstrado, a ter uma espécie
de missao civilizadora como garantia para o desenvolvimento do pais (FERRONATO,
2012). Mesmo assim, uma série de obstaculos entravaria o desenvolvimento dos liceus,
e de todo o ensino secundario publico e feito com que apenas uma diminuta clientela
tivesse acesso a ele durante todo o Periodo Imperial.

Os anos entre 1836 ¢ 1846 foram um periodo de consolidagdo e normatizagdo
da Instituigdo. Nesse processo, as maiores preocupacdes dos gestores provinciais foram
o nimero de alunos, os gastos do dinheiro, os métodos e compéndios, a disciplina e os
professores. Essa rotina da organizacdo da escola podera ser visualizada a partir da
aprovag¢ao dos estatutos, em fevereiro de 1846. A partir deste documento, importantes
aspectos do cotidiano da Institui¢do foram compreendidos; aprovados depois de um
intenso debate envolvendo os poderes legislativo e executivo, neste trabalho, nos
conduzird a uma analise critica acerca da organizagao escolar prescrita para a instrugao
secundaria predominante no periodo.

A partir da promulgagdo dos estatutos de 1846, o Lyceu recebeu um grande
apoio da administrag@o provincial na forma de contratagdo de pessoal: sete professores:
cinco proprietarios das cadeiras e dois substitutos; e um Diretor nomeado pelo presidente
da Provincia. Além da disponibilizagdo de mais recursos financeiros.

No ato de sua criagdo, a Instituicdo teve como matriz curricular inicial as
seguintes cadeiras: latim, francés, retorica, filosofia e matematica. Tais matérias, como
em outros estabelecimentos de ensino secundario do periodo, tinham como énfase a
formag¢do do homem civilizado a moda europeia. A essa matriz foram adicionadas
pela lei de 1839, a cadeira de inglés; em 1841, a de gramatica da lingua nacional e de
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comércio (LEIS E REGULAMENTOS.., 2004). A tltima, em 1838, motivo de analise
do entdo presidente da Provincia, Joaquim Teixeira Peixoto de Albuquerque,

Seria igualmente interessante que Assembléia se lembrasse
de criar hua Aula de Comércio, em qual se ensinasse a
escripturacdo por partidas dobradas, reduccdo de pesos, e
medidas, Cambios, Seguros, avarias & A criag@o desta cadeira
acarretaria com sigo ndo poucos beneficios, por que devendo
esta Provincia, pela sua localidade, e excelente Porto, ser
bastante Comercial, lucraria ndo pouco, que se applicassem aos
estudos mercantis, quando nao a todos, pelo menos aos mais
necessarios, aqueles a que essa vida se quisessem dedicar. O
verdadeiro Negociante ¢ h~u hom~e instruido; pelo menos no
quem ¢ relativo ao seo emprego, e occupacao: elle deve conhecer
a Legislagdo a que esta sujeito, pelo género de vida que adoptou,
as penas em que incorre, pela infragdo de qualquer Contracto;
o modo pratico porque deve proceder a escripturacio dos seos
Livros, e tudo depende de h~u estudo bem coordinado. [...]. Esta
aula se acha em todos os Paizes civilisados, e entre nos ja tem
logar em algumas Provincias do Império (PARAHYBA DO
NORTE, Provincia da, 1838). (Grifos e simbolos no original).

A leitura e analise dos artigos que compunham os estatutos de 1846 permitiram,

minimamente, conhecer e avaliar o funcionamento da Instituigdo. O documento era

composto de 99 artigos e varios paragrafos, e traziam em sua redagdo a distribuicdo

dos compéndios, a regulamentagao das jubilagdes, das matriculas, das férias, da rotina

dos professores, enfim, toda a organizagao interna da Institui¢@o. O objetivo maior de

tal documento era o de ordenar as fungdes e atribui¢des internas como, por exemplo,

a do Diretor, que era indicado pelo presidente da Provincia e era seu representante

oficial no estabelecimento. No artigo 10°,do capitulo 1°, que trata do pessoal, podemos

perceber as questdes da nomeagdo e da sucessividade:

O artigo 7°,dizia:

CAPITULO IV

[...]- No impedimento do Director servira como Vice-Director
o professor mais antigo, neste caso, ¢ durante o tempo da
Directoria se observara a regra estabelecida no artigo 7°* menos
a clausula — esta disposicdo nio tera lugar de Vice-Director
(LEIS E REGULAMENTOS..., 2004, p. 99).

[...] O substituto que estiver no exercicio de qualquer cadeira
por mais de trinta dias percebera o ordenado do professor,
quando este ndo o tenha. Esta disposi¢ao ndo tera lugar em
tempo de férias (LEIS E REGULAMENTOS..., 2004, p. 99).



A partir da aprovagdo dos estatutos iniciou—se a normatiza¢do do pessoal
com a defini¢do das fungdes e atribui¢des. Os professores eram considerados partes
importantes na composigdo da Instituigdo, pois eram considerados agentes do processo
de formagdo dos alunos, aplicando os preceitos e as ordenagdes, cumprindo, assim, o
ideal da missao civilizadora propalada como responsabilidade da educacao.

Nesse sentido, ¢ possivel, entdo, pensar em um processo civilizador (ELIAS,
1990), que levava em conta a crenga de que o individuo necessitava aprender regras de
conduta como requisitos da condi¢do humana que o legitimaria a viver em sociedade
(AMORIM; FERRONATO, 2013, p. 212).

O corpo docente do Lyceu era basicamente formado por intelectuais conhecidos
na Provincia e abarcava em seu meio um grande nimero de padres, ja que o ensino
da moral e da religido era parte importante no curriculo.

A contratag@o dos professores se dava depois de prestarem exame prévio de
habilitag@o e se tornavam vitalicios a partir de 05 anos de trabalho; o recrutamento
era uma preocupagdo constante, visto que o salario era considerado, por vezes, baixo
em uma Provincia pobre como a Paraiba.

Existia um controle, pelo Estado, com relacdo a conduta pessoal da vida
dos professores que deviam ser homens de boa conduta, sempre vistos como os mais
preparados e cumpridores dos seus deveres do que os professores de primeiras letras.
Formados por um grupo de homens intelectualmente reconhecidos pela sociedade,
suas formagdes podem ser buscadas em setores como a religido, o direito, a literatura
€ a imprensa.

O artigo 23°, do Capitulo 04, dava ordenacao para o periodo letivo do Lyceu
definindo o dia 15 de fevereiro como o inicio das aulas e o dia 31 de outubro para o
encerramento. Nesse Capitulo, nos artigos 23° e 24°, havia também a prescri¢do das
atividades durante os dias de aulas:

Havera licdes uma vez somente ao dia, durante os da primeira,
e segunda cadeira de trés a quatro horas, e nas demais uma
hora e meia a duas. [...]. Todas as vezes que no fim de semana
tiverem havendo trés ligdes pelo menos, terdo lugar as sabatinas:
a forma desses exercicios sera regulada pelos professores (LEIS
E REGULAMENTOS..., 2004, p. 100).

Combinar o inicio do periodo letivo com o comeg¢o do ano demonstrava
a necessidade da organizagdo do tempo como elemento constitutivo da instrugdo
secundaria. Esta proposta servia como modelo a ser seguido pelas outras institui¢des
da Provincia adequando, assim, a educagdo a dindmica da vida social e produtiva.

Histéria de Instituicoes escolares:
sujeitos, praticas educacionais e cultura material

57



58

O artigo 17°, do Capitulo 04, tratava das condi¢des exigidas para a matricula

nas diversas aulas. Deveria ser feita nos primeiros quatorze dias de fevereiro e o

estudante teria que seguir o seguinte roteiro:

No artigo 18°:

O estudante que se quiser matricular em qualquer das aulas
do Liceu, dirigira para esse fim um requerimento ao Diretor,
juntando o conhecimento de haver pago na Administragao de
Rendas a taxa de matricula na importancia de 3$200 réis. Para
a matricula da terceira cadeira exige-se certiddo de exame
da primeira e segunda (LEIS E REGULAMENTOS..., 2004,
p. 100).

[...]. Com o despacho do Diretor o estudante se apresentard ao
secretario para fazer-lhe o competente assentamento, que sera
por ambos assinados, tendo nele declarado o nome, pais, patria,
e idade do matriculando, e os documentos mencionados no
artigo precedente (LEIS EREGULAMENTOS..., 2004, p. 100).

Os estatutos indicavam também os compéndios utilizados que deveriam ser

articulados as prescri¢des das cadeiras oferecidas pela Instituicdo. Em relagdo aos

primeiros, pudemos identificar:

1* Cadeira: Gramatica Latina: do Padre Antonio Pereira;
Cornélio, Vida dos Imperadores, Fabulas de Fedro; Salustio,
Vergilio; Arte Poética, de Horacio; 2* Cadeira: Gramatica
Francesa, por Emilio Saven; Aventuras, de Telémaco; Teatro,
de Voltaire; 3* Cadeira: Rethorica; do Padre Marinho,
Poética, de José Pedro da Fonseca, Geografia, de Urculo;
Chorographia, do Padre Miguel; Historia, principalmente do
Brasil, de Bellegarde; 4* Cadeira: Geneses Filosofia; 5 Cadeira:
Arithmética, de Bezourt, Algebra, de Lacroix; Geometria e
Trigonometria, de Legrand (LEIS E REGULAMENTOS...,
2004, p. 107).

Pode-se perceber, nesta lista, uma preferéncia pela formagao humanistica. A

recomendacao de obras classicas, o espaco de livros confeccionados por padres, em

lingua francesa, como também o tributo a vida imperial. A relagdo desses compéndios

foi encontrada através da analise dos relatérios dos presidentes de Provincia, conforme

referenciado, considerando que a Biblioteca do Lyceu, que até entdo contava apenas

com 63 livros, s6 comecara a ser pensada e organizada com mais apuro em 1858,

depois de uma campanha de doagao de livros incentivada por apelos dos presidentes

de Provincia. O numero de volumes passou entdo para 607. A inexisténcia de livros

era um problema sempre citado nos documentos pesquisados. Talvez por isso alguns

professores passaram a produzir algumas obras, como o professor Joaquim José
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Henriques Silva, que publicou, em 1855, uma obra sobre gramatica latina intitulada
“Manual dos Estudantes de Latim” (GAUDENCIO, 2007).

No Capitulo 6, que tratava “Da Economia e Politica das Aulas”, encontramos
o artigo dedicado a questdo da disciplina no Lyceu, que era bastante severa, podendo
o professor castigar os seus discipulos, em alguns casos, com palmatéria. As normas
disciplinares foram apresentadas no artigo 57:

As faltas cometidas pelo estudante no recinto do Liceu, ou
nas proximidades onde eles se costumam reunir, devem ser
punidas condicionalmente pelo Diretor, quer por meio de
repreensdo na aula, ou particular, quer inflingindo outras
punigdes corporais, como estar de pé durante todo, ou parte
do tempo da aula, ou quaisquer outros que sua decisdo julgar
apropriadas, tendo aten¢do a idade, comportamento anterior dos
alunos, e a gravidade da falta (LEIS EREGULAMENTOS...,
2004, p. 103).

Versando sobre a questdo disciplinar, defendia o bom comportamento e a
boa ordem, dando énfase que, se os castigos ndo surtissem efeito, deveriam ser entdo
tomadas providencias como “Nos casos mais extraordinarios o Diretor se dirigira ao
Presidente da Provincia, [...] a fim dele providenciar como entender conveniente. O
estudante incorrigivel sera excluido do Liceu por ordem do Presidente da Provincia”
(LEIS E REGULAMENTOS..., 2004, p. 103).

Podemos perceber uma gradagdo no sistema disciplinar que ia da adverténcia
a expulsdo, no escaldo mais alto da punicéo, ¢ obedecendo a uma hierarquia didatico-
administrativa, sendo o Bedel o primeiro a repreender em assuntos disciplinares.

O Capitulo 5tratava dos exames que somente os alunos que tivessem suficiente
instrugdo poderiam fazer:

Ao estudante que ndo tiver sido contemplado pelo professor
para fazer o exame no fim de ano, e que nao se julgar para
isso suficientemente habilitado, fica permitido recorrer a
Congregagao que depois de ouvido o mesmo professor, o
podera ou ndo admitir a exame, conforme as razdes que se
devem de uma e de outra parte (LEIS EREGULAMENTOS...,
2004, p. 101).

Os exames eram organizados em sabatinas. Disciplinas como retorica ¢
filosofia exigiam dissertagdes de teses a cada 03 meses. Segundo os estatutos, o aluno
sO participaria dos exames se merecesse a confianca da dire¢do da Instituicao. Essa
normatizagdo do dia a dia do Lyceu também organizava a frequéncia escolar que se
tornava, gradativamente, obrigatoria. O aluno que chegasse a dez faltas sem uma
justificativa era reprovado no ano escolar.
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Finalmente, o Capitulo 8 organizava as férias, abrangendo término do ano
letivo e o Carnaval:

Havera também as férias do Entrudo até quarta-feira de
Cinzas, e as da Semana Santa desde Domingo de Ramos
até a segunda oitava da Pascoa. Serdo igualmente feriados,
além dos domingos e dias santos, os dias de festividades, ou
luto nacional, e as de quintas-feiras de todas as semanas, em
que ndo houverem dias santos, ou outros feriados (LEIS E
REGULAMENTOS..., 2004, p. 104).

Nos primeiros dez anos de funcionamento do Lyceu observamos que as questdes
de ordens administrativa e disciplinar tomaram mais tempo dos seus administradores e
professores, ficando, por conseguinte, as preocupagdes didaticas e pedagogicas relegadas
a um segundo plano. No primeiro Estatuto do Lyceu Provincial, aprovado em 1837,
foram tracados os procedimentos de como deveria funcionar a Instituicao, destacando-
se os aspectos relacionados ao controle do tempo, a elaboragio do calendario escolar,
as matriculas, a abertura e funcionamento das aulas, aos membros da Congregagao,
aos exames, ao periodo de férias, aos dias de feriado. Apontava, ainda, os deveres do
Diretor, dos professores e também dos funcionarios da Instituigdo, tais como o Bedel,
o Secretario e o Porteiro do Lyceu. Enfim, tratava da regulamentagio geral da vida
cotidiana na Instituigao.

Pinheiro (2011, p. 10) ainda chama a ateng@o para o fato de que, semelhantemente
ao estatuto anterior, a Resolugdo de 1846 manteve as mesmas caracteristicas, ou seja,
para o referido autor, o documento teve como objetivo principal normatizar e ordenar as
fungdes e atribuigdes do diretor, do secretario, dos professores ¢ do bedel. Dessa forma,
a descricdo ¢ analise dessas atribuigdes implicaram em demonstrar o funcionamento
da escola porque estabeleciam regras e critérios que atingiam, inevitavelmente, a vida
escolar dos alunos. Assim as normatizagdes sobre o ano letivo, matriculas, habilitagdes
e exames, a economia e politica das aulas, prémios, férias, condicionavam o cotidiano
dos alunos e formalizavam uma rotina escolar propria da instrugio secundaria oferecida
no Lyceu Provincial.

Os regulamentos para a institucionalizacio da instrucio publica priméria na
Provincia da Paraiba do Norte

A institucionalizag@o da instrucdo publica primaria sera apreciada pela
mediagdo da legislacdo, a partir da defesa de que as aulas de primeiras letras tinham
os métodos de ensino como modo de organizar e dirigir a instrucdo; os professores,
como portadores dos métodos, eram responsaveis por essa organizagao.
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Ponderando sobre esse preceito, Souza (2011), mesmo reconhecendo as diversas
concepgoes existentes no século XIX que diferenciavam modo, método e processos
de ensino, decidiu utilizar, para os estudos sobre o oitocentos brasileiro, os termos
modo e método no mesmo sentido:

O conceito de modo estava fundamentado na ideia de
organizar e dirigir o ensino, em como agrupar os alunos e
distribuir as matérias colocando em discussdo a organizagao
pedagdgica de maneira mais abrangente. No Brasil, entretanto,
foi muito comum o uso do termo método para se referir ao
ensino individual, matuo, simultdneo e misto. Por isso, [...],
utilizaremos os dois termos no mesmo sentido (SOUZA, 2011,
p. 339).

Tal como a autora, empregaremos os dois termos — método ¢ modo —na mesma
definicdo, qual seja, a partir do sentido para a época, de organizagido pedagogica das
aulas/cadeiras e escolas de instrugdo primaria. Da mesma forma, os professores foram
considerados agentes privilegiados para executar tal finalidade, pois a eles era destinada
aresponsabilidade de abrir e manter as aulas em funcionamento. A agdo da presidéncia
da Provincia, a partir da fiscalizag@o e controle anunciados nos regulamentos, tinha a
intengdo de, gradativamente, tomar ¢ construir uma esfera administrativa responsavel
pelas aulas, escolas, alunos e professores.

Essa visdo analitica permeara o exame acerca dos primeiros regulamentos
de 1849. A partir da inovagdo de atender as orientagdes do Ato Adicional de 1834 que
prescrevia, também, a responsabilidade da presidéncia da Provincia em assumir a
regulagdo e a fiscalizacdo das aulas de primeiras letras e de todos os outros ramos da
instrugdo primaria, a criagdo da Diretoria Geral da instrug@o publica teve a finalidade
de instituir um 6rgdo politico e administrativo, ligado diretamente a presidéncia da
Provincia, que pudesse atender as novas demandas e responsabilidades da instrugo.
Tal propositura deveria resolver o conflito estabelecido entre a estrutura legal anterior
e novas responsabilidades que o governo provincial passaria a assumir. A legislagao,
em primeiro plano, anunciaria as mudancas e, na expectativa de seu cumprimento,
estabeleceria meios de controle sobre o prescrito.

Parareger a Diretoria, foi instituido o cargo de Diretor Geral da Instruc@o Publica
que deveria ser nomeado pelo presidente da Provincia e teria como responsabilidades
inspecionar todos os estabelecimentos de instrucao — tanto os mantidos pelo Estado,
como por particulares —, as aulas publicas, os professores e os alunos; regular o ensino
publico através do acompanhamento e proposi¢ao dos seus ramos, matérias, métodos,
compéndios e regulamentos. Além disso, caberia a ele informar ao Governo sobre a
conduta dos empregados da instru¢do, bem como indicar as medidas compensatorias
e coercitivas quando necessarias. Todas as atividades realizadas nessas fun¢des
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deveriam, anualmente, ser registradas e encaminhadas ao presidente da Provincia,
com indicagdes e propostas de melhoramento dos problemas encontrados.

A tarefa de inspegdo, segundo o regulamento, deveria ser partilhada com
a criagdo de um cargo que ajudaria ao Diretor: o de comissarios, existente em cada
municipio. Segundo a legislacdo, deveria “[haver] em cada municipio um, ou mais
Comissarios da Instrugdo Publica, nomeados pelo Diretor Geral com aprovagdo do
Presidente da Provincia” (LEIS E REGULAMENTOS..., 2004, p. 21).

Cada um desses homens faria a fiscaliza¢do da sua localidade e encaminharia
ndo sé as informacgdes da instrugdo, mas também acerca da residéncia e frequéncia
dos professores e alunos. Aos professores era livre o exercicio do ensino publico,
desde que se mostrassem habilitados com carta que atestasse o exame na matéria
postulante, idoneidade ¢ boa saude. Todas as aulas publicas e particulares estavam
sujeitas a inspecdo. Na espera da nomeagao dos comissarios, os atestados de residéncia
e frequéncia dos professores deveriam ser passados, de acordo com a legislacdo
anterior — de 1° de outubro de 1828 —, pelas camaras municipais (BRASIL. Lei de 1°
de outubro de 1828, 1981).

O segundo regulamento — de 20 de janeiro de 1849 —, decretado no mesmo
ano, refor¢ou o prescrito anteriormente e propds mais especificagdes na forma de
ajustar e conduzir a instrucgdo, em especial indicando em uma lei de orientagdo geral,
qual método deveria ser adotado pela instru¢ao da Provincia: o simultaneo.

Segundo Lesage (1999), essa forma de organizag¢do do ensino teve origem
nas escolas cristas francesas e ¢ atribuida a Jean-Baptiste de la Salle que a criou no
século XVII com a inten¢do de que, de uma s vez, um professor pudesse atender
a varias criangas ao mesmo tempo. Os estudos indicam que nas origens, a proposta
do método era trabalhar com coletivos de alunos divididos em grupos em funcdo da
matéria que seria estudada e da idade que possuiam. O ensino dado pelo professor era
dirigido ndo a um tnico aluno como no método individual, mas a 50 ou 60 pessoas
ao mesmo tempo, agrupando os niveis as idades nas classes.

Ao método simultaneo, no mesmo texto, no artigo 11, o regulamento também
anunciava,

O professor escolhera dentre os alunos mais assiduos,
inteligentes e de melhor conduta, alguns decurides, que o
ajudem nos diversos exercicios. Esses discipulos serdo
nomeados perante os seus companheiros: serdo incumbidos
da inspegdo de suas respectivas mesas, ou carteiras: fardo rol
dos que se ndo conduzirem bem, mas sem falarem, nem sairem
dos seus lugares (LEIS EREGULAMENTOS..., 2004, p. 22).

A existéncia dos monitores — ou decurides — na ajuda ao encaminhamento
das aulas, marca do método mutuo prescrito oficialmente pela lei geral da instrugéo
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de 15 de outubro de 1827, indicava uma realidade presente ndo s6 na Provincia da

Paraiba, mas, também, em outras localidades, da mistura entre as propostas de ensino.

Os relatorios dos anos de 1836 a 1849 mostraram esta situagao.

Em 1843, em discurso, o presidente de Provincia, Ricardo José Gomes Jardim,

afirmava que,

[...]. As duas Escolas de Primeiras Letras da Capital fordo
estabelecidas pelo methodo de ensino mutuo em virtude
de artigo 4 da Lei de 15 de Outubro de 1827, e ainda séo
consideradas desta classe; mas com quanto ndo tenha tido
occasido de visital-as pessoalmente, creio segundo informagdes,
que o systema de Lencaster acha-se ahi bem modificado, de
mistura com o antigo methodo individual (PARAHYBA DO
NORTE. Provincia, 1843, p. 15).

Para os anos de 1836 a 1848, tal como comentava o presidente da Provincia, a

utilizagdo do método individual se misturava ao mutuo. A partir de 1849, essas duas

propostas se conformaram a propositura do método simultaneo.

Desde 1835 a lei n° 116, de 19 de maio, mesmo considerando a legislag@o

da educagdo de 15 de outubro de 1827, prescreveu que as aulas criadas deveriam ser

de “ensino vulgar”. Essa denominagdo apareceu também nos Documentos Diversos

em que os professores encaminhavam a Assembleia Legislativa e aos presidentes de

Provincia (FONTES, 2015). A analise considerara o termo como classificatorio das

aulas de primeiras letras que adotavam a mistura de métodos, tal como apareceu

posteriormente no relatorio do Diretor da instrug@o publica de 1857.

Nestes ultimos tempos tem-se renovado uma disputa, a
dos methodos de ensino, a que se tem pretendido dar uma
importancia que, a meu ver, estd bem longe de merecer; nao
que o methodo nao seja condi¢do essencial em matéria de
ensino, mas porque penso que o methodo vulgar que ¢ uma
combinag@o do methodo individual simultdneo e muito satisfaz
as necessidades do ensino cujo progresso depende do zelo,
dedicacdo e sufficiencia do mestre (PARAHYBA DO NORTE.
Provincia, 1857, p. 03).

Ao analisar os textos dos regulamentos de 1849, em referéncia aos métodos

de ensino, Cury (2006, p. 50) afirmou

[...] que se tratava, na provincia da Parahyba, da utilizagdo
de um método misto. A organizagdo das aulas e dos estudos,
pela optica dos legisladores, deveria realizar-se com a ajuda de
decurides ou monitores, mas a figura central da agdo pedagogica
era o professor. Lendo cuidadosamente os documentos, percebe-
se que aos decurides cabiam as tarefas de apoio ao professor
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como contar os alunos na chegada e saida das aulas, fazer a
distribuicdo dos cadernos nas carteiras, apontar lapis antes da
chegada dos demais discipulos, mas nunca a tarefa de ensinar
as tarefas no lugar do professor que deveria estar atento a toda
¢ qualquer falha de seus discipulos quanto a leitura e escrita.

Caracterizando aqui, tal como em outras provincias (SOUZA, 2011), um
método misto, com a figura do professor como central na condugdo das aulas.

O ensino da leitura e da escrita assinalava parte importante dessa forma de
organizagdo a partir do que propunham os métodos, pois organizavam, simultaneamente,
o tempo ¢ o arranjo das escolas.

Dessa forma, as aulas deveriam ser organizadas em trés divisdes. Nao so
considerando os objetos de ensino — no quadro as fases da leitura — lembrando as
indicagdes do ensino simultaneo de acordo com Lesage (1999, p. 10), mas, também,
a idade dos alunos, conforme apresentacao abaixo.

DIVISAO IDADE CONTEUDO
Leituras em voz alta;
1* DIVISAO | 06 a 08 anos Recitagdes de reza;

Ler, escrever e as primeiras;
Nogdes do calculo verbal.

Instru¢do moral e religiosa;
2*DIVISAO | 08 a 10 anos Continuagdo dos exercicios de
leitura, escrita e calculo verbal.

Doutrina crista;

3* DIVISAO | Apés os 10 anos Continuagao dos exercicios
de leitura, calculos e lingua
portuguesa.

Quadro montado pelos autores a partir do regulamento de 20 de janeiro de 1849 (LEIS E REGULAMENTOS...,
2004, p. 26-27).

Esses preceitos puderam ser verificados na sugestdo de avaliacdo para
aproveitamento dos estudos e pela orientagdo de aprofundamento desses objetos na
passagem de uma divisdo para outra, apontando, assim, elementos de uma proposta de
implantacdo da instruc¢ao primdria gratuita, como resposta as solicitagdes de criagdes
de aulas de primeiras letras e inimeros pedidos de uniformizacao da instrugdo. A
associagdo desse movimento ao desenvolvimento intelectual e moral da populagdo
compds esse primeiro momento, apos a independéncia politica do pais, de sinais da
institucionalizagdo de uma instrugdo primaria — muitas vezes propostas por pais de
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alunos e professores —, e mantida pelo governo provincial, compreendida, na analise,
como indicativa do que viria a ser a escola publica contemporanea.

Consideracoes finais

Para as exposigdes derradeiras, apontamos alguns sinais que mostraram
a construcdo das instituigdes escolares na Provincia da Parahyba do Norte. Nossa
apreciagdo foi centrada em questdes gerais sobre a organiza¢ao da instru¢ao primaria e
secundaria por meio do exame dos regulamentos provinciais para a instrugao primaria
e do Estatuto do Lyceu Provincial. A documentacdo trouxe importantes questdes no
que tange ao projeto de educacdo que os gestores publicos desejavam para aquele
momento, bem como das praticas escolares prescritas para a instrugdo publica. A
especificidade proposta pelo Estatuto de 1846 referendou a inteng@o de garantir o
ensino secundario da mesma forma que a analise realizada nos regulamentos de 1849
demonstrou a incipiente institucionalizagdo da instrugdo primaria na Paraiba do Norte.

A partir dos resultados, associamos o movimento de defesa da instrugdo ao
desenvolvimento intelectual — e moral — da populagdo como escopos do alcance da
civilidade e do progresso social. Assim, pretendemos que a narrativa, erigida a partir
da analise da documentag@o, tenha demonstrado as iniciativas governamentais e as
possiveis relagdes com os sujeitos da instrucao na tentativa de reconstruir os espagos
de escolarizag@o de parte da populagdo paraibana.
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Grupo Escolar Coelho Rodrigues: histéria e memoria (1928 a 1954)

Jane Bezerra de Sousa
Introducio

Este trabalho aborda a evolugdo historica do Grupo Escolar Coelho
Rodrigues, situado em Picos (PI), desde 1928, quando da sua fundagio, até 1954,
periodo em que foi constatada a decadéncia dos grupos escolares no Piaui. Trata-se
também da acdo docente das normalistas ¢ do seu fazer pedagdgico, explorando o
cotidiano e os principais aspectos do processo ensino-aprendizagem em vigor no
periodo.

A pesquisa utilizou-se de fontes documentais do arquivo publico do
estado do Piaui, como o livro de inspe¢ao escolar, regimentos da instrucdo publica,
memorias da normalista Nevinha Santos, noticias de jornal da época, bem como de
depoimentos de ex-alunos e ex-professores do Grupo Escolar no periodo investigado.

A discussdo ¢ fundamentada em Lopes (2001), Brito (1996), Pinheiro
(2002), Souza (2004), que realizaram estudos a respeito da historia local e regional
sobre grupo escolar, suas agdes e fungoes.

O referencial tedrico como instrumento de reflexdo € o da histéria cultural,
comumente chamada historia vista de baixo!, uma vez que privilegia ndo sé os
ministros, secretarios e tedricos, como também a histéria de vida e o cotidiano de
alunos e professores, que, por muito tempo, ndo foram citados na histdria, ja que a
historiografia, tradicionalmente, cedeu espaco preponderante para os que estavam
ligados ao poder dominante, sem levar em conta historias e memorias daqueles
considerados coadjuvantes no processo.

Assim, este trabalho, a medida que recupera a evolugao historica do Grupo
Escolar Coelho Rodrigues, também faz um retrospecto das a¢des dos professores
e dos alunos em seu dia a dia, como também da sociedade em questdo, ja que a
criagdo dessa escola provocou mudangas no comportamento, habitos e costumes da
populagdo local. A instituigdo ndo cumpriu, portanto, apenas a func¢do de educar, mas
favoreceu a disseminagdo, no Piaui, de um modelo de escola que pode ser observado
em todo o Brasil, embora com as caracteristicas peculiares de cada regido.

! CF.BURKE, Peter. A escrita da Historia. Sdo Paulo: UNESP, 1992.
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Acio coronelista e implantacdo do Grupo Escolar

Em 1928 predominava no municipio de Picos, assim como em todo o Brasil,
o sistema de poder denominado de coronelismo, caracterizado pela troca de favores,
pelo compadrio, pelo controle dos profissionais, pelo “voto de cabresto” e ainda pela
supremacia do poder mandonista aliado a grande propriedade rural, a posse de gado,
ao prestigio politico e as ligagdes com os bancos. Essa ideia pode ser confirmada em
Queiroz (2004, p. 159 ¢ 160):

O coronelismo se integra, pois, como um aspecto especifico e
datado dentro do conjunto formado pelos chefes que compdem
o mandonismo local-brasileiro -, datado porque, embora
aparecendo a apelagdo de coronel desde a segunda metade do
império, ¢ na Primeira Republica que o coronelismo atinge
sua plena expansio e a plenitude de suas caracteristicas. O
Coronelismo ¢ ent@o, a forma assumida pelo mandonismo
local a partir da proclamacdo da republica; o mandonismo
local teve varias formas desde a colonia, e assim se apresenta
como o conceito mais amplo com relagdo aos tipos de poder
politico econdomico que historicamente marcaram o Brasil.

Naestrutura agraria do pais, o prestigio do coronel era imenso, representando
muitas vezes o bem e o mal na politica local. E nesse contexto que muitas cidades
do Brasil ganham obras como iluminagao elétrica, mercado publico, cuidados com
o centro urbano, estradas, prisoes, defesa sanitaria, escolas primarias, entre outras,
tudo dependendo da tutela do coronel, como mostra Leal (1997, p. 65):

Os proprios funciondrios estaduais, que servem no lugar, sdo
escolhidos por sua indicag@o. Professoras primarias, coletor,
funcionarios da coletoria, serventuarios da justi¢a, promotor
publico, inspetores de ensino primario, servidores da saude
publica etc, para tantos cargos a indicagdo da aprovacdo do
chefe local costuma ser de praxe.

Em Picos (PI), no ano de 1928, predominava esse mesmo sistema,
configurado na pessoa de Francisco de Sousa Santos?, que assumiu o poder desde o
ano de 1918, inserido na politica por Antonio Rodrigues da Silva, outro mandatario
da regido que ficou no poder de 1912 a 1918. “Chico Santos”, ou “Chico Fartura”,
como era popularmente conhecido, era filho de fazendeiros. Sabia ler, escrever,

2 Nascido na fazenda Jenipapeiro (atual cidade de Francisco Santos) em 20 de outubro de 1882, filho do
coronel Simplicio Pereira dos Santos e de Antonia Maria da Encarnagéo, foi 1° suplente de juiz distrital de
Picos, em 1910; suplente substituto de juiz federal de Picos, em 1927; prefeito municipal de 1918 a 1928;
deputado estadual, em 1930, vindo a falecer em 18 de gosto de 1951.
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conhecia as operagdes fundamentais aprendidas com o mestre-escola, tornando-se
agricultor e grande comerciante. Em 1910, ganhou a patente de 1° suplente de juiz
distrital de Picos, sendo que, ao assumir o poder na cidade, construiu o mercado
publico, conteve a Coluna Prestes no municipio, instalou a luz elétrica e participou
da fundagdo do Grupo Escolar Coelho Rodrigues.?

A década de 1920 foi um periodo de modernizagao das cidades brasileiras,
mesmo perdurando a politica do café-com-leite ¢ o coronelismo. Nesse contexto,
um dos modelos apropriados pelas classes tradicionais foi a implanta¢ao dos grupos
escolares por todo o Brasil, os quais, de certo modo, representavam a modernizagao
e simbolizavam prestigio e poder, como revela Pinheiro (2004, p. 147):

Entende-se, portanto, que as escolas publicas passaram a
ser utilizadas como veiculo de propaganda politica, também
servindo para marcar o poder das oligarquias, cujos nomes
seriam sempre lembrados, uma vez que os suntuosos prédios
escolares, principalmente os dos grupos escolares, como visto,
marcaram a nova fei¢ao urbana em pleno processo de mudanga
e serviram, por conseguinte, para embelezar a cidade e dar-lhe
um ar de modernidade.

Antes da fundacdo do Grupo Escolar Coelho Rodrigues, em Picos (PI), s6
existiam escolas particulares e professores particulares, destacando-se os colégios
dos professores Quirino Pereira Nunes, a senhora Zez¢é Eulalio, Professor Miguel
Lidiano e Professor Mario Martins*, que fundou o Instituto Coelho Rodrigues®, de
carater privado.

O primeiro estabelecimento de ensino oficial da cidade comegou a funcionar
numa sala de pensdo pertencente ao senhor Raul Rodrigues, sendo o aluguel pago
pelo Estado, como se verifica na noticia do jornal “O Aviso”, de 28 de fevereiro de
1929:

[...] queremos consignar aqui, com a intencdo acalentadora
da possibilidade de serem mais tarde preenchidas, as lacunas
de que achamos se ressentir o novo estabelecimento de
ensino, cujo edificio e instalagdes ndo reunem as modernas
condigdes pedagogicas e higiénicas. Mas, ndo seja isto motivo
de desfallecimentos, porque ¢ do velho proverbio popular, que
“principios querem as coisas .

3 Criado pelo Decreto 1006, de 03 de novembro de 1928.

4 Em 1926, foi para o Rio Grande do Sul, onde trabalhou no Jornal La Nation, que fazia propaganda politica
para Getulio Vargas.

° Fundado em 1921, com auxilio do professor Miguel Lidiano, o regime era de internato para adolescentes
e jovens da época.
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Como entidade modernizante, o Grupo Escolar requeria um professor
qualificado, dai a combinagdo perfeita consubstanciada na alianga entre Grupo
Escolar/Escola Normal/Normalista, como mostra Lopes (2002, p. 68):

O grupo Escolar foi o lugar tomado como natural para a agdo
dessa docente, que ja detinha o direito exclusivo a efetividade
no cargo. Escola modernizada e modernizante tornou-se o
espago especifico dessas professoras postas pelo proprio sistema
escolar como qualificadas para o exercicio da modernidade e
renovacgdo das praticas educativas no estado.

Assim, no dia 29 de janeiro de 1929, o coronel Francisco de Sousa Santos
saiu de Teresina(PI) acompanhado de trés jovens normalistas, Maria das Neves
Cardoso, Alda da Mata Rodrigues e Ricardina de Castro Neiva, num Ford modelo
1929, para uma viagem cansativa de seis dias, entre ladeiras, correntezas, noites em
taperas e debaixo de muita chuva. Desse modo, as trés jovens normalistas chegaram
a Picos para instalagdo do Grupo Escolar Coelho Rodrigues®, ficando hospedadas na
casa do coronel Raimundo Leal, primo ¢ amigo do Coronel Francisco Santos. Tal fato
causou um grande espanto a populac@o, notado nas memorias da normalista Nevinha
Santos:

Esperavam como professoras trés senhoras idosas, de saias
compridas e cabelos enrolados e receberam trés jovens mogas,
quase meninas, com vestidos nos joelhos, cabelos curtinhos,
decotes audaciosos, mangas bem cavadinhas, rouge, batom,
alegres, saudaveis, felizes e um sotaque diferente. Foi um
escandalo. As mangas cavadas e as axilas raspadas fizeram o
maior comentario nas cidades circunvizinhas. Quando saimos
a rua, alguns saiam para fora de casa e outros ficavam nas
portas e janelas para conhecerem as novas professoras, as
mogas diferentes como chamavam (SANTOS, 2011, p. 43).

A inaugura¢do do Grupo Escolar ocorreu no dia 15 de fevereiro de 1929,
pela manha, com a presenca das autoridades do lugar e de muitos convidados. A
sessdo foi aberta pelo Coronel Francisco Santos, que falou sobre aquele momento
historico. Em seguida, discursou o juiz de direito da cidade, Dr. Urbano Maria
Eulalio, e logo depois, o prefeito da cidade, Dr. Antenor Martins Neiva’. Por

® Recebeu este nome em homenagem a Antonio Coelho Rodrigues, nascido em 04 de abril de 1846, na
fazenda Boqueirdo. Formou-se em Direito em 1867 e, em 1870, fez sua defesa de tese, recebendo, com
distin¢do, o titulo de doutor em direito, sendo o primeiro doutor em borla e capelo, no Brasil. Autor do
projeto do Codigo Civil Brasileiro, recusado por questdes partidarias.
7 Antenor Martins Neiva — primeiro médico de Picos, responsavel, na sua gestdo como prefeito, pela criagdo
das escolas nos povoados de Bocaina, Riachdo, Genipapo e Sdo Luiz.
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ultimo veio o agradecimento da professora normalista Alborina Silveira®, nomeada
diretora do Grupo Escolar, que exercia varias fungdes, entre elas a de secretéria,
visto que, naquela época, ndo existia essa fungdo. A diretora, com a colaboragao
das professoras, cuidava de toda parte burocratica da escola, desde a matricula até o
preenchimento de certificados de conclusdo. Foram diretoras do Grupo Escolar, no
periodo abordado neste trabalho: Alborina Silveira Reis, Ricardina de Castro Neiva,
Maria das Neves Cardoso Santos, Benvinda Nunes Santos e Julieta Neiva Nunes.

Metodologia utilizada no Grupo Escolar

A maioria das criangas de seis a catorze anos da cidade eram completamente
analfabetas, sendo que, a pedido do Coronel Francisco Santos, foram separadas pela
idade, ficando os menores numa sala ¢ as maiores, em outra, pois todas precisavam
aprender indistintamente. A mesma professora acompanhava a turma da 1* a 4° série.
Para Souza (2004, p. 114), “O modelo colocava em correspondéncia a distribuigao do
espago com os elementos de racionalizacdo pedagdgica — em cada sala de aula uma
classe referente a uma série; para cada classe, um professor”.

Aos alunos eram ensinadas nogdes de Historia e Geografia e as principais
regras da Gramatica e de Matematica. Também tinham aulas de Educa¢do Moral
e Civica, aprendendo bons habitos e costumes, nog¢des de higiene, respeito as
autoridades civis, militares, eclesiasticas, bem como a amar e respeitar a Deus
e a Patria. No inicio da aula cantava-se o Hino Nacional e ao final , o Hino da
Bandeira ou o do Piaui. A respeito do método utilizado, a normalista Nevinha Santos
relembrou:

Os assuntos eram explanados aos alunos, que faziam suas
atividades na escola. Os professores levavam os cadernos de
atividades para corrigir em casa. No dia seguinte, chamavam
os alunos um a um e apontavam os erros e acertos. Ndo havia
castigos severos como palmatorias e ajoelhar em cima de
caroco de milho. O que ocorria era uma conversa séria com os
relapsos. [...] Quando um aluno ficava reprovado nos exames
finais, ele repetia o ano ja com outra orientadora (SANTOS,
2011, p. 35).

As memorias de Nevinha Santos a respeito do que era ensinado no Grupo
sdo condizentes com os aspectos evidenciados no restante do Brasil, como enfatiza
Souza (2004, p. 117).

8 Considerada segunda normalista a morar em Picos, foi casada com Basilio Reis. Apds a inauguragdo do
Grupo, ficou pouco tempo na cidade, sendo seu destino passivel de investigacao.
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Reunindo varios professores sob a supervisao de um diretor, o
prestigio social dessas escolas era estendido a seus professores.
Localizados nos centros urbanos, os grupos escolares ofereciam
melhores condigdes de trabalho, facultavam a socializa¢do
de experiéncias e uma forte identificacdo institucional. O
ensino primario completo era ministrado em quatro anos,
abarcando um programa enciclopédico que envolvia um
auspicioso conjunto de matérias que atendiam aos principios
da educacdo integral — educacdo fisica, intelectual e moral.

Na fundacdo do Grupo em 1928, o regulamento adotado era o de 1910,
sendo que, conforme Brito (1996, p. 50),

O curriculo do ensino primario se constituia das seguintes
disciplinas: Leitura/Escrita/Gramatica/Caligrafia/Aritmética/
Geometria/Geografia Geral/Geografia do Brasil/Nogoes de
Ciéncias Fisicas e Naturais/Musica/Desenho/Ginastica/
Exercicios Militares/Trabalhos Manuais.

Com a Reforma de 1933, os grupos escolares tinham que ter, no minimo,
quatro classes, com, no minimo, 180 criangas em idade escolar. O curriculo, segundo
Brito (1996, p. 91), era constituido de:

Educagao literaria; Educagdo civica, incluindo historia, no¢des
de educagdo moral e civica e geografia; Educacao cientifica,
abrangendo: Matematica e rudimentos de Ciéncias Fisicas e
naturais; Educacdo da Satde, incluindo higiene e Ginastica;
Educagdo Pratica, envolvendo ligdes de coisas, rudimentos de
agricultura e pecuaria; Educagdo Manual.

Novas instalacoes

O ano de 1930 trouxe trés marcos importantes para a historia do Grupo
Escolar: primeiro, a chegada de mais uma normalista, a Sra. Raimunda Portela
Lima Cardoso; segundo, as primeiras filhas de Picos, Maria Lild Maia e Silva e
Adalgisa Nunes de Barros, embarcaram para Teresina para cursar a Escola Normal,
fato noticiado no jornal “O Aviso” n°. 173, de 15 de abril de 1930: “Para Teresina,
acompanhando a sua mui dilecta filha, a inteligente normalista Adalgisa Nunes de
Barros partiu no dia 06, o nosso prestimoso amigo Major Joaquim Baldoino de
Barros, a quem desejamos boa viagem e breve regresso”.

Esse mesmo ano foi marcado por uma intensa seca no Piaui. Picos
encontrava-se em estado de calamidade publica, o que ocasionou a ida a cidade do
entdo governador Landri Sales, visita esta que em muito beneficiou o Grupo Escolar
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Coelho Rodrigues, que ainda funcionava em prédio alugado. Ao regressar de volta a
Teresina, o governador se fez de portador de dois pedidos do Cel. Francisco Santos
ao Ministro José Américo de Almeida: uma verba para a realizagcdo de uma frente
de servico (emergéncia) aos flagelados da seca e a utilizagdo dessa mao de obra na
construg@o de um prédio publico para o funcionamento do Grupo Escolar da cidade.
Tais pedidos foram prontamente atendidos.

Assim, no dia 15 de janeiro de 1933, passou a funcionar em prédio proprio,
situado a Praga da Bandeira, hoje Josino Ferreira, no centro da cidade. A planta
foi elaborada por um renomado engenheiro da época, o Sr. Luis Mendes Ribeiro
Gongalves, responsavel pela construgdo de varias obras publicas no Estado. A
inauguragdo do prédio foi realizada na gestdo do Prefeito Elizeu Pereira Nunes,
sendo motivo de grande contentamento para a sociedade picoense.

Conselho Popular de Inspec¢io

Desde o dia 29 de junho de 1932, o Grupo Escolar Coelho Rodrigues ja
contava com o Conselho Popular de Inspegdo, estando presentes na fundagdo José
Baldoino de Barros, Francisco de Sousa Santos e Luis Martins dos Santos. Na ata
de fundacgdo, ¢ designada como secretaria a professora normalista Alda Rodrigues
Neiva e como delegado escolar, o professor do povoado Genipapo, Vicente Alves
Pereira. Esse Conselho se reunia a cada trés meses e tinha como fungao examinar a
sala de aula, o aproveitamento dos alunos, a frequéncia e o trabalho das professoras.

Apbs o Grupo Escolar mudar-se para sede propria, o primeiro inspetor a
visitar o Grupo foi o Sr. Felismino Freitas Wéser, no dia 23 de junho de 1933. Segue
o seu relato:

Em servigo de inspegdo técnica de ensino visitei o Grupo
escolar Coelho Rodrigues, de Picos. Nao tive condigdo de
examinar nenhum aluno deste estabelecimento pois era periodo
de férias. Nao obstante a vista de trabalho, que foram exercidos
pela diretora, a competente didatica normalista Ricardina de
Castro Neiva e por suas igualmente esfor¢adas colegas que
formam o corpo docente desse educandario, pude constatar o
real aproveitamento de todas as classes em todas as disciplinas
do curso e do empenho voltado a causa do ensino que o Grupo
escolar Coelho Rodrigues, ministrado de acordo com as regras
da moderna pedagogia ¢ dentro das normas ditadas pela
diretoria geral (PICOS, 1933).

Em 15 de junho de 1934, o inspetor Anisio Brito visitou o Grupo, onde ja
constava a matriculade 151 alunos, e registrou também o entusiasmo das professoras.
Em 27 de agosto de 1934, o inspetor de ensino Felismino Freitas Wéser fez o seguinte
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comentario:

Todas as disciplinas do curso sdo ensinadas com dedicagdo
e esforgo, disso obtive a prova exuberante no exame que
submeti varios alunos. Lamentavel, entretanto, a falta de mais
uma professora que o grupo em apreco estd a exigir pelo
numero elevado de alunos da sua matricula, falta essa que vem
determinando embaragos e sacrificios a sua maior eficacia.

Nota-se que nos relatorios de inspegdo até 1941, os inspetores mostram
imensa satisfacdo com o trabalho desenvolvido na escola pelas normalistas, no
entanto, Abilio Neiva lamentou a escassez de material e criticou a disciplina dos
alunos: “¢ conveniente que a diretora torne os alunos das classes menos adiantadas
mais disciplinados, ensinando-lhes como devem se portar na escola ja que os
responsaveis ndo o fazem em casa”.

Depoimentos de ex-alunos e ex-professoras

A primeira turma funcionava no turno da manha com poucos alunos de 1*
a 4" série. Um desses alunos que se destacou bastante foi o Sr. Enoque Bispo de
Sousa (1995):

Os alunos daquela época realmente aprendiam o que o
professor ensinava, pois, além dos professores serem muito
bem preparados e competentes, era também muito rigoroso,
exigindo dos alunos muita disciplina e respeito. Uma das
professoras mais severas era Dona Ricardina, da qual cheguei a
receber alguns castigos e um deles foi por causa de um bilhete
que enviei para uma menina. Outro foi porque na hora do
recreio eu e alguns colegas fomos jogar bola no meio da rua. Os
castigos mais usados além da palmatéria era quebrar a régua na
cabega dos alunos ou deixa-los trancados num quarto escuro.

Outro aluno de 1945 a 1949 foi o Sr. José Eulalio, conhecido como Zé de
Emir, que esclarece:

Fui aluno de Dona Benvinda no 4° ano, estudei no periodo de
1945 a 1949. [...] Aprendiamos a ler, escrever e contar como
também a falar. A palmatoria era o maior incentivo para que
houvesse uma boa aprendizagem, existia uma disputa entre
alunos para ver quem era melhor. A sabatina existia para
se fazer uma avaliacdo da aprendizagem semanal. Naquele
tempo a professora ensinava e os alunos estudavam em casa,
ndo existiam livros, nés tinhamos que colocar a cabega para
funcionar, principalmente a matematica, que desenvolvia o
QI dos alunos.
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O dia a dia do Grupo Escolar Coelho Rodrigues também pode ser observado
no depoimento da professora normalista Benvinda Nunes Santos’, que ali trabalhou
de 1939 a 1964.

Quanto ao Grupo Escolar Coelho Rodrigues, tenho boas
recordagdes. Todo meu trabalho foi no Grupo, ndo existia
individualidade. N6s comemoravamos todos os eventos da
cidade, da Igreja e do Estado com os professores organizando
palanques, carros alegoricos, desfiles, procissdes e muitos
outros. Todas as datas comemorativas eram festejadas com
total apoio dos alunos e também de seus pais: Dia das maes,
Dia da arvore, Independéncia do Brasil, Dia da Bandeira
etc. Dei uma parte da minha vida por aquela instituigdo,
trabalhava por amor, embora nés professores termos sido
mal remunerados sempre. Cada professor lecionava de 1% a 4%
série. Na escola tinha livro de ocorréncias onde se registrava
todos os acontecimentos importantes da cidade. A comunidade
participava ativamente, criando um bonito trabalho de grupo.
Os concursos de efetivacdo eram baseados na experiéncia.
Para se candidatar a uma vaga, era exigido do professor pelo
menos um ano de trabalho. Recordo-me de varios alunos,
principalmente daqueles mais inteligentes, como José Eulalio,
Dagoberto e José Antenor. A gratificagdo do meu trabalho no
magistério ¢ a gratiddo e o testemunho dos meus ex-alunos.
Quanto a aposentadoria, somente ela ndo dava para minha
sobrevivéncia.

Declinio do periodo dureo do Grupo Escolar

Em 1949, o Ginasio Estadual Picoense foi fundado, com as aulas funcionando
no periodo da tarde, no Grupo Escolar Coelho Rodrigues, que ja dava claros sinais
de decadéncia.

Em 1954, a situagdo do Grupo, dirigido por Benvinda Nunes Santos,
auxiliada por treze outras professoras, era a seguinte: funcionavam nove classes,
sendo trés da 1* série A, duas da 1* série B, duas da 2* série, uma da 3* série € uma
da 4" série. Os boletins eram entregues mensalmente, recebendo o visto dos pais ou
dos responsaveis. A matricula inicial era de 320 alunos, a implementar de 29 alunos,
assim distribuidos, de acordo com o sexo: 1* série - masculino: 106 ¢ feminino: 75;
2% série - masculino: 33 e feminino: 28; 3* série - masculino: 25 e feminino: 14 ¢ 4*
série - masculino: 13 e feminino: 11.

9 Nascida em 12 de setembro de 1916, filha de Benvinda Ferreira ¢ Eliseu pereira Nunes, foi diretora do
Grupo durante 20 anos.
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O inspetor de ensino, Padre David Angelo Leal, mostra no seu relatério a
situagdo do grupo na época:

[...] Além disso, o numero de carteiras ¢ insuficiente. No dia
em que comparecem todos os alunos nio ha bancas para todos.
Houvesse mais salas e mais carteiras, poder-se-ia elevar de
muito a matricula anual ja que a procura ¢ grande. Auscultando
o desejo das ilustres professoras para logo notei que muito
gostariam que o grupo, digo, o prédio do Grupo Escolar
Coelho Rodrigues fosse reservado somente para os alunos do
referido grupo. Sendo Estadual o ginasio porque as autoridades
estaduais ndo procuram acelerar o inicio da construgdo do
prédio para o mesmo ginasio para o que ja dispde o municipio
de um terreno bem localizado (PICOS, 1954).

Nota-se que a implantagdo do Ginasio no mesmo prédio, como também o
descaso das autoridades publicas promoveram a derrocada do Grupo Escolar, que,
por um longo periodo, gozara tempos aureos ¢ de grandiosidade. Assim, em 1954, o
prédio encontrava-se em ruinas, com pedagos de reboco caindo, calgadas destruidas,
piso esburacado, sem aparelhos sanitarios. Também ndo havia mais carteiras,
mapas geograficos, geométricos e do sistema métrico, mapa mundo, globo terrestre,
quadros histdricos e quadros descritivos da fauna e flora. Enfim, a situacdo ndo era
condizente com as normas técnicas.

Esse cenario era semelhante ao de outros Grupos no Piaui, como confirma
o inspetor Erasmo Sousa Borges, em 16 de outubro de 1954: “o Estado do Prédio
escolar acho péssimo quanto a pobreza é como os outros grupos do estado. Em
Teresina farei o possivel no sentido de melhorar ao menos em parte, esta situagdo”
(PICOS, 1954).

Consideracoes finais

Nao se pode desconsiderar a relevancia que o Grupo Escolar Coelho
Rodrigues teve para Picos(PI), principalmente nos seus tempos aureos. Numa
sociedade do final da década de 1920, em que 90% da populag@o era de analfabetos
¢ os que sabiam ler e escrever faziam parte de uma classe procedente dos filhos de
coronéis e fazendeiros que podiam pagar um mestre-escola ou uma escola particular.
Foi de grande importancia a implantagdo de uma escola organizada, com diretor,
professoras normalistas e um conjunto de matérias, sem falar no ganho de um
templo construido, com um espago arquitetdnico planejado, no centro da cidade,
demonstrando um esplendor que fazia a comunidade atribuir muito prestigio social
aos atores envolvidos naquele espaco.
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Prova disso sdo os depoimentos de professores ¢ alunos que por ali
passaram, os quais manifestam orgulho da instituicdo, sendo, de certa forma,
transmissores de uma cultura repleta de suntuosidade e representantes de uma
educacdo de rigida disciplina, bom comportamento, assiduidade, pontualidade,
obediéncia, cumprimento dos deveres, veneragao aos simbolos da Patria. Destacam
também praticas inesqueciveis, como os exames finais, as sabatinas, as festas de
encerramento e as exposicoes.

Nos dias atuais, o antigo prédio foi tombado e ali funciona o Museu Ozildo
Albano, que abriga as memorias e historias de muitos filhos de Picos, constituidas,
na maioria das vezes, de boas recordagdes, a exemplo da chegada das normalistas, as
quais tiveram suas historias entrelagadas com o poder ao se casarem com os filhos das
familias ricas, além de muitos alunos que por ali passaram, fazendo, posteriormente,
parte dos grupos de poder tanto na cidade como no Estado, como Helvidio Nunes de
Barros (prefeito, governador e senador). Assim, o Grupo Escolar Coelho Rodrigues
¢ um grande marco na histoéria da educacdo e da sociedade picoense.
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Espacos escolares nas primeiras décadas do século XX no Ceara:

o0 Grupo Escolar Visconde do Rio Branco
Zilsa Maria Pinto Santiago
Introducio

A problematica do espaco escolar é tema de ampla discussao, principalmente
no que diz respeito a analise da situacdo e planejamento de rede escolar e de novos
espagos, sendo ainda um tema de pesquisa significativo no ambito da historia da
educagdo. Nos termos propostos por Paulo Nosella ¢ Ester Buffa, no livro “As Pesquisas
Sobre Instituigdes Escolares: Balanco Critico” (2005), tais estudos privilegiam a cultura
escolar considerada na sua materialidade e nos seus varios aspectos (NOSELLA;
BUFFA, 2005).

Os discursos e planos governamentais sdo normalmente onde encontramos
uma conotagdo de defesa em prol da adequacao desses espagos, ressaltando sua
importancia para o desenvolvimento de uma cidade ou de uma nag¢ao, dependendo
do nivel de abrangéncia da esfera governamental.

Na pratica, contudo, nem sempre encontramos estes resultados e a concretizagao
destes empenhos discursivos. Percebemos, numa comparagdo tempo-espago, ao longo
da histéria de varios paises, que sua concretizagdo ocorre em diferentes niveis de
atendimento e satisfagdo da populagio.

No Brasil, o Ato Adicional de 1834, dentre outras deliberagdes, determinava
que as Assembleias Provinciais legislassem sobre a instru¢do primaria e, depois, na
Primeira Repuiblica, a Lei Organica Rivadavia Correia (1911) veio proporcionar total
liberdade aos estabelecimentos escolares, tirando do Estado o poder de interferéncia.
Em consequéncia disto, em cada Estado a estrutura e o funcionamento das escolas
se desenvolveram conforme as administragdes locais e tomaram caracteristicas
particulares.

Desta forma, somente com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, que veio acontecer de fato na segunda metade do século XX, em 1961, o
pais estabeleceu bases nacionais para a educacdo. A realidade nos tem mostrado, de
um modo geral, além das diferencas regionais existentes, que ha uma deficiéncia em
termos ndo somente quantitativos como qualitativos dos espagos educacionais.
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O presente trabalho tem como objetivo apresentar rastros da constitui¢do
destes espacos escolares como subsidios ao estudo da Histéria da Educagdo, mais
especificamente dos construidos no periodo da Primeira Republica, em Fortaleza. Para
tanto, buscamos as fontes bibliograficas, mensagens e relatorios governamentais, leis e
regulamentos que se referem a necessidade, planejamento, construgao e regulamentagao
dos espacos educacionais na Primeira Republica, bem como visitas em estabelecimentos
criados naquele periodo e que continuam com a mesma fungdo de educar. Neste sentido,
trataremos de exemplificar uma destas instituigdes publicas de ensino primario que
se destacaram na cidade de Fortaleza, principalmente em decorréncia da Reforma de
Ensino de 1922.

Espacos construidos para escolas ou edificacoes adaptadas?

Na opinido de Araujo (1978), o programa de instrucao publica do ensino
primario no Ceard, no periodo do Império, era precario e rudimentar, sem seriagao.
Nao havendo maior organizagdo do sistema escolar provincial. A primeira tentativa
de instituir um sistema de ensino para a Provincia foi com o presidente Lafayette
Rodrigues Pereira, com a Resolucdo n°. 1.139, de 5 de dezembro de 1864, em que
dividiu a instrug@o publica em distritos literarios fiscalizados por inspetores.

Santiago (2011), em sua tese “Arquitetura e Instrugdo Publica: a reforma de
1922, concepgdo de espacos e formagao de grupos escolares”, aponta que mesmo com
a precariedade de or¢amento provincial, em 1866, encontrava-se em execugdo a obra
da Escola Modelo, segundo o Relatério do presidente da Provincia, Francisco Ignacio
Marcondes Homem de Mello,

Acham-se promptas as obras grossas de pedreiro e a coberta
do edificio destinado & eschola-modelo, cuja construccao foi
autorizada pela lei n.° 1138 de 5 de dezembro de 1864.

[...] O edificio compde-se de um vestibulo, duas salas, e um
saldo que tem capacidade para admitir cem alunos (CEARA.
Relatério do Presidente da Provincia, 1866 p. 35).

E em 1888, o relato do presidente da Provincia, Sr. Eneas de Araujo Torredo,
assinala a aquisi¢do de terrenos para construgdo de escolas publicas no boulevard
do Visconde do Rio Branco e na Praca da Conceicdo, em Fortaleza, descrevendo
minuciosamente a edificago a ser erguida, provavelmente uma transcrigdo da proposta
da Diretoria da Instrugdo ou do proprio engenheiro que elaborou o or¢gamento da obra,
que corresponde as mesmas caracteristicas apresentadas como programa arquitetonico
da Escola Modelo. Na descrigdo, faz meng¢do ao saldo de aula com dimensdes de
10,00m x 8,00m, possivelmente, o grande “saldo” decorrente do método muituo ou
lancasteriano utilizado aquela época.
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Quando se iniciou a Primeira Reptblica, observamos nos relatdrios dos
Presidentes do Estado, certo tom de lamuria sobre as condigdes das escolas. Chamamos
a atencdo para o fato de que a Republica, como novo regime, tratara de dizer que, na
fase anterior, nada foi feito. Ester Buffa ¢ Gelson de Almeida Pinto (2002), no livro
“Arquitetura e educacdo: organizagdo do espago e propostas pedagogicas dos grupos
escolares paulistas, 1893/1971”, confirmam que os politicos republicanos ¢ educadores
passaram a defender a necessidade de espagos especialmente construidos para serem
escolas. Comentam, ainda, que o estabelecimento do vinculo entre edificio-escola e
concepgoes educacionais surge quando a escola primaria comega a ter a organizagao
em classes sequenciais, exigindo uma nova organizagdo do espaco escolar.

Na mensagem de 1891, o Presidente do Estado, general Jos¢ Clarindo de
Queiroz, enalteceu a iniciativa dos estabelecimentos particulares de ensino, em acordo
com um ditame liberal, ficando claro que a iniciativa particular na época se adiantava a
publica e era bem vista pelos republicanos. A agdo educativa das instituigdes religiosas
também se faz presente neste periodo no Ceara (www.crl.edu/info/brazil).

Das leituras das mensagens dos presidentes do Estado no comeco do século
XX, percebemos que provavelmente mudangas tenham surgido com o Regulamento de
1905, onde encontramos determinagdes da nova configuragio espacial da escola para
atendimento a novos métodos pedagogicos da seriacdo, em que, consequentemente,
a escola se constituiu de salas de aula separadas. Este tipo de escola apresentava a
vantagem, pelos aspectos da facilidade de fiscalizag@o e da reducdo de custos, em
reunir em um s6 prédio cinco escolas, tendo um professor para cada classe, conforme
sua graduacao. Inicia-se aqui, portanto, uma nova etapa da educagdo cearense com
0s grupos escolares.

Deste modo, na mensagem de 1907, do presidente Antonio Pinto Nogueira
Accioly, encontramos a aquisi¢ao de prédio destinado ao funcionamento de um grupo
escolar no valor de “vinte e cinco contos de reis”. Acrescentando-se a esta quantia
de “dois mil, seiscentos e dez contos de réis indispensaveis a sua adaptagdo”. Neste
sentido, ao que parece, o primeiro grupo escolar funcionou em prédio adaptado. E a
ele se seguiram outros, até que em 1921, o saldo dessa nova modalidade de escola é
de dez grupos escolares em Fortaleza, constituindo assim, com as escolas isoladas,
uma rede escolar.

Dentre esses grupos escolares, trataremos do Grupo Escolar Visconde do
Rio Branco, que com outros — Grupo Escolar Fernandes Vieira e Grupo Escolar do
Benfica — se destacaram no processo de Reforma de 1922, pela implantagao de novas
praticas escolares, bem como pela sua arquitetura.
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O Grupo Escolar Visconde do Rio Branco

A histéria do Grupo Escolar Visconde do Rio Branco comega bem antes de
sua criagdo oficial. Encontramos, nos arquivos de documentos oficiais das proprias
fontes documentais encontradas na propria escola, copia certificada pelo Arquivo
Publico de escritura do Cartorio Feijo, datada de 1888, constatando que foi efetuada
a compra do terreno para construgdo desta escola publica.

Pela Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Ceara em 01 de
julho de 1918, pelo Dr. Jodo Thomé de Saboya e Silva, Presidente do Estado, parece-
nos que a criacao do Grupo Escolar Visconde do Rio Branco esté ligada a supressao
da escola de aplicagdo da Escola Normal, visto que encontramos nas palavras do
referido presidente que

A escola de applicagdo, annexa & Escola Normal, sera suprimida,
visto ndo satisfazer aos intuitos para que foi creada, parecendo-
me de toda conveniencia transformal -la em Grupo Escolar
(CEARA. Mensagem do Presidente do Estado a Assembleia
Legislativa 1918, p. 36. In: www.crl.edu/info/brazil).

E referente a este mesmo ano consta nos documentos que relatam o historico
da atual Escola Estadual Visconde do Rio Branco a citagdo naquele ano, de que o
Grupo Escolar “foi criado por decreto n.° 1635, de 4 de novembro de 1918 e instituido
por ato de 27 de margo de 1919, com o nome de ‘Grupo Modelo™.

Este decreto, acima citado, autorizava o Presidente do Estado a reunir as Escolas
Publicas Primarias da capital e das cidades em Grupos escolares de cinco escolas,
“com o fim de simplificar e methodizar o ensino, tornando a0 mesmo tempo mais facil
a sua inspec¢do™. E cada Grupo Escolar comportaria o seguinte pessoal: um diretor;
cinco professores, cada um regendo uma classe; um porteiro; e um inspetor de alunos.

No Regulamento da Instrugdo Primaria de 1905, em seu Art. 30, ja mencionava
areunido de escolas ptblicas em grupos escolares, funcionando cada grupo em um sé
prédio para este fim construido ou adaptado. Contudo, € o Artigo 5° do decreto n°. 1635,
de 4 de novembro de 1918, que vai determinar que “um dos Grupos Escolares da capital
terd a determinag@o de Grupo Escolar Modelo, e serd um campo de experimentacao
das novas idéas pedagogicas”.

Com efeito, fica ainda mais evidente que a criagao do Grupo Escolar Visconde
do Rio Branco se deu com a transformacao da escola de aplicagao da Escola Normal
em Grupo Modelo, porque antes de 1918, a escola anexa a Escola Normal era o campo
de experimentacdo e pratica das normalistas. Posteriormente, em 1922, ocorre a
mudanga de nome do “Grupo Modelo” para 9° ¢ 10° Grupos, secgdo feminina e sec¢ao

! Decreto n.° 1635, de 4 de novembro de 1918, Art. 1°.
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masculina, respectivamente. E conforme a Lei n.° 1.953 deste ano, a Escola Modelo
volta a existir anexa a Escola Normal.

Esta constatacdo assertiva ¢ encontrada no relato da Inspetoria Geral
de Instrucdo Publica no “Almanach do Ceara”, edigdo especial de 1922, sobre o
funcionamento do 9° e 10° grupos escolares no “Boulevard” do Visconde do Rio
Branco, em que o 9° grupo funciona pela manha e o 10° grupo funciona no mesmo
prédio, no periodo da tarde.

Conforme anotagdes manuscritas sobre o historico do Grupo Escolar Visconde
do Rio Branco, cedidas pela diretora deste estabelecimento em 2009, Prof.* Maria
Lucilene Parente, consta que em 1930, a escola passa a ter a denominagdo de “Grupo
Escolar Joaquim Tavora”, tendo em poucos anos depois voltado a antiga denominagao,
que teria sido uma homenagem ao estadista Jos¢ Maria da Silva Paranhos, Visconde
do Rio Branco, figura de proje¢do no cenario politico-administrativo do Brasil, no
Segundo Império.

Pela descricdo das referidas anotagdes, a primeira diretora do grupo foi Dona
Beatriz Ibiapina Siqueira, sucedida pelas seguintes professoras: Amélia Dutra, Dona
Zilda Martins Rodrigues, Dona Rosely Falcdo Pinheiro, Dona Agar Cals Pessoa de
Melo, Dona Maria Antonieta Siqueira de Girdo Maia e Dona Maria Antonieta Cals de
Oliveira. Na época em que foram feitas as anotacdes, teria sido a diretora, a professora
Maria Luisa Avelino Sidou, sendo vice-diretoras as professoras Maria Antonieta Cals
de Oliveira e Edith Coelho Santiago.

Conforme o Relatorio apresentado ao Presidente da Republica pelo Interventor
Federal, Cap. Roberto Carneiro de Mendonga (1936), referente ao periodo de 22 de
setembro de 1931 a 5 de setembro de 1934, a escola apresentava matricula de 696
alunos com frequéncia média de 437, funcionando em dois turnos, sendo o turno da
manha para o sexo feminino e o da tarde para o sexo masculino. Neste mesmo periodo
funcionou o Jardim de Infancia misto. No Ceard, era comum a divisdo por sexo ser
em turnos, ndo utilizando a simetria espacial da escola com duas entradas, como
encontramos em muitos grupos escolares paulistas no inicio da Republica.

Em 1933 foi fundada a biblioteca da escola com a denominagéo de “Biblioteca
José de Alencar”, estando na Diretoria da Instrugdo o Dr. Joaquim Moreira de Sousa
e, na diretoria do Grupo, a professora Zilda Martins Rodrigues.

O ensino e as professoras
Quanto ao ensino, no periodo de inicio de funcionamento do grupo escolar,

era regido pelo Regimento Interno das Escolas Publicas do Ensino Primario de 1915,
eram ministrados nestes grupos:
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I. Lingua portuguesa (leitura, recitagdo, Exercicios
grammaticaes lexicoldgicos, exercicios de composigao.

II. Calligraphia e desenho linear.

III. Arithmetica e noc¢des de geometria pratica.

IV. Nogdes de geographia acompanhadas dos elementos de
historia do Brazil: direitos e deveres dos cidad@os.

V. Licgdes de cousas ou primeiras nogdes scientificas.

VI. Costuras simples ¢ mais trabalhos de agulhas para as
meninas.

VII. Canto (Art. 13. do Regulamento da Instruc¢io Primaria
de 13 de Margo de 1905) (LERCHE ET AL., 2006, p. 138)%.

Com a Reforma Educacional de 1922, presume-se que o ensino tenha sido
adaptado para as novas determinagdes da Lei 1.953, de 2 de agosto de 1922, que dispde
sobre a Instrucdo Publica do Estado, revogando em seu Art. 17, o decreto n.° 1635,
de 4 de novembro de 1918, que dispunha sobre a organizagdo dos Grupos Escolares.

Além disso, o Regulamento da Instrucdo Publica de 1922, em seu Art. 36,
determinava como obrigatoria a frequéncia escolar gratuita as criangas analfabetas de
7 a 12 anos de idade. E no Capitulo III, referente aos Grupos Escolares, Sec¢do I — Do
ensino e das classes, se reportavam ao regime de disciplina e ao método de ensino da
Escola Modelo, anexa a Escola Normal, sendo os alunos divididos em classes de no
maximo 50 alunos, determinando que cada grupo fosse inicialmente constituido de
oito classes, sendo quatro classes para cada sexo (LERCHE ET AL. 2006, p. 171).

O desempenho do aluno era avaliado com notas de aplicagdo e comportamento,
dadas mensalmente num intervalo de zero a doze, com as seguintes equivaléncias,
conforme Art. 98 do Capitulo III: 0 — Nulla; 2 — Ma; 4 — Sofrivel; 6 — Regular; 8 —
Boa; 10 — Optima; 12 — Optima com louvor, permitindo ainda as notas impares para
estabelecer as gradacdes entre esses valores.

Havia ainda como avaliacdo para efeito de promogao de um ano para o outro,
“exames semestrais de leitura, linguagem escripta, arithmética, geographia e historia
patria - o do primeiro semestre apenas escripto, e o do segundo escripto e oral”, em
que o aluno so seria aprovado para o ano seguinte quando obtivesse a nota minima
de seis na média de aplicacao e exame (LERCHE, 2006, p. 176).

A organizagao nas praticas escolares pode ser vista em detalhes relatados
sobre a rotina da escola. Conforme relato de D. Yolanda, ex-aluna do grupo escolar nos
anos de 1928 a 1932, “era tudo muito organizado, subia na escada em fila de dois em
dois, tudo era fila, cantava-se para ir para o recreio, preparava a crianga para comegar
a trabalhar, copiar o dever de classe, dever de casa” Interessante ressaltar que esta

2 Os volumes de “Documentos de Politica Educacional do Ceara: Império e Republica”, que resgatam
importantes documentos da Educag@o no Ceara, compilados pela equipe de pesquisa da Professora Sofia
Lerche ddo continuidade a cole¢do “Documentos da Educagdo Brasileira”, de iniciativa do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
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organizacdo vem sendo preconizada desde o Regimento dos Grupos Escolares de
1907, em que consta em seu Art. 81 — “Quer da sahida das classes para o recreio, quer
na vinda do recreio para as classes e quer por occasido de se retirarem do grupo, no
encerramento das aulas, devem os alumnos andar em fila, dous a dous” (LERCHE,
2006, p. 125).

Ao se tratar hoje da distribuicdo da merenda escolar, a qual exige hoje um
grande espaco para cozinha e refeitorio, D. Yolanda, entrevistada, lembra que a
merenda ndo era dada na escola, ou levava de casa ou comprava. Diz D. Yolanda,
“tinha merenda ndo, uma senhora tinha um tabuleiro com grude, a gente comprava e
dividia com as amigas”. Dai ndo se encontrar no programa dos grupos escolares nada
referente a espago de merenda. No recreio se fazia mengao as brincadeiras e o espaco
para isto é o patio, o mesmo utilizado para a “gymnastica sueca”. Quanto ao ensino
de religido, este ja ndo mais existia, nem a oracao dominical como era determinada
no Regimento Interno das escolas Primarias da Provincia do Ceara de 1881 — Art. 13.
§ 2° “Ao comeco dos trabalhos escolares deve preceder 4 oragdo dominical, dictada
pelo professor e recitada pelos alumnos” (2006, p. 79).

A escola republicana ¢ laica, confirma o Regimento da Instrugdo Primaria
do Estado do Ceara de 1905, em seu Capitulo I, Art. 2° — “o ensino ¢ gratuito, leigo
e graduado” (2006, p. 92). Na prética, contudo, segundo informacdes verbais de ex-
alunos do final da década de 1920 e inicio da de 1930, algumas professoras catdlicas
faziam uma ora¢do antes de comegar a aula.

Sobre as instalacdes

Com a Reforma Educacional de 1922, esta escola passa a denominacao de
“Grupo Escolar do Boulevard Visconde do Rio Branco”, recebendo novo prédio, no
mesmo local, cuja pedra fundamental foi assentada em 12 de outubro de 1923 ¢ a
inauguragdo se deu em 10 de julho de 1924, como se ainda pode observar na placa
afixada no /all de entrada da escola, registrada pela autora.

Nas lembrangas do ex-aluno Frei Roberto Magalhées, ndo havia muro no
grupo escolar, nem pavimentagao na rua. Comenta que: “ndo tinha muro nao, que eu
me lembro um dia em que eu e outros colegas saimos correndo e bolando, brincando,
era tudo areia. Eu morava na Antdnio Pompeu e vinha andando, era tudo areia...”.

Provavelmente a esta época a situacao era a mesma que foi retratada na foto
extraida do Relatorio do Interventor do Estado, apresentada no item seguinte, com
data muito préxima a da descrigdo do ex-aluno.

Ao longo do tempo ocorrem mudancas sucessivas na modalidade de ensino
ou na nomenclatura. No ano de 1975, pelo Decreto n.° 11.493, de 17 de outubro deste
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ano, a Escola passou a denominar-se “Escola de 1° Grau Visconde do Rio Branco”,
no governo de Adauto Bezerra, cujo Secretario de Educagdo era o Sr. Murilo Serpa.

Em 1988, atendendo solicitagdo da comunidade, a escola passou a ministrar
o Ensino Médio. Atualmente, a denominagdo oficial, conforme Diario Oficial de 25
de maio de 1999 ¢ “Escola de Ensino Fundamental e Médio Visconde do Rio Branco”,
pertencente a rede de Ensino Oficial, subordinada técnica e administrativamente a
Secretaria de Educagdo do Ceara (SEDUC), funcionando em regime de externato, nos
turnos da manha, tarde e noite, ministrando os niveis de Ensino Fundamental e Médio,
na modalidade regular de seriacdo, de forma presencial, com regime de matricula anual.
Ministra ainda a Educag@o de Jovens e Adultos — EJA, conforme legislacdo em vigor.

A arquitetura do grupo escolar

As caracteristicas arquitetonicas do edificio, bem como os elementos de
fachada, cobertura, detalhes com azulejos portugueses ¢ estrutura em arcos da circulagio
interna sao caracteristicas do Movimento Neocolonial, que buscam o resgate da tradigdo
dos elementos coloniais, com influéncia da arquitetura portuguesa’.

Quanto a orienta¢do de implantagdo do prédio, onde a rua prevaleceu como
elemento de orientagao, resultou nas salas de aula voltadas para o oeste, orientagdo
evitada normalmente no Ceara pelos efeitos da insolagdo e aumento da temperatura
no interior da edificagdo.

Pela observagdo in loco do prédio do antigo “Grupo Escolar do Boulevard
do Visconde do Rio Branco”, as caracteristicas dimensionais de sala de aula como
a altura desta, abertura de janelas parecem seguir as determinagdes do Regimento
Interno das Escolas Publicas do Ceara de 1915 (LERCHE, 2006).

O prédio, em sua primeira etapa de construgdo, apresenta a parte central
disposta para o boulevard que lhe deu a denominagdo (Ver Foto 1). Neste prédio, a
simetria ja ndo se faz mais presente como acontece com o Grupo Escolar Fernandes
Vieira, construido na mesma época, cujo autor do projeto € o mesmo arquiteto carioca,
Armando Oliveira, um dos profissionais que participou ativamente da Exposi¢ao de
comemorac¢ao do Centenario da Independéncia no Distrito Federal — Rio de Janeiro em
1922, projetando o Pavilhdo de Caca e Pesca em caracteristicas também de expressao
formal da Arquitetura Tradicional, ou como era chamada, Neocolonial.

3 Bruand descreve a arquitetura neocolonial moldada no emprego sistematico de elementos resgatados
da arquitetura civil portuguesa dos séculos XVII e XVIII. Ver mais sobre Arquitetura Neocolonial em
BRUAND (1981).
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Foto 1: Grupo Escolar Visconde do Rio Branco Foto 2: E.E.F.M. Visconde do Rio Branco
Fonte: Relatdrio do Interventor Federal Cap. Roberto Fonte: Foto da autora, 2009.

Carneiro de Mendonga. Fortaleza/CE — Imprensa

Official, 1936.

A construcdo do “Grupo Escolar do Boulevard do Visconde do Rio Branco”
ndo se deu imediatamente por inteiro, tendo sido construido, como ja mencionado,
inicialmente o corpo central da escola com a fachada de frente ao boulevard do Visconde
do Rio Branco, posteriormente, nos anos de 1932 ¢ 1933, na chamada administragao
Revolucionaria, sob as ordens do Interventor Federal Capitdo Roberto Carneiro de
Mendonga, foram construidas duas alas de circulagdo e salas de aula com banheiros
no final da circulagdo, complementando a planta em forma de “U”.

Apesar de possuir implantacado e localizacdo do patio aberto em decorréncia
das alas construidas, o aspecto do prédio traz em sua fachada principal uma assimetria
pela localizacdo da escada de acesso ao pavimento superior ao lado do /all de entrada.
A referida escada se apresenta como elemento de fino trato, trabalhado em madeira
de lei que permanece até os dias atuais (Ver Foto 2).

Consideracoes finais

O discurso da necessidade de espagos adequados a instrucdo primaria ¢é
uma constante nos relatorios e mensagens de presidentes da Provincia e depois do
estado Estado do Ceard. Encontramos algumas iniciativas de adaptagao e até mesmo
construgao de prédios para funcionamento de escolas no final do século XIX ¢ inicio
do século XX, eram em sua maioria escolas isoladas, juntamente com a iniciativa
particular ou de ordens religiosas. Nas décadas de 1920 e 1930, percebemos, contudo,
que as construcdes de escolas publicas sdo intensificadas.

Embora se tenha noticia de que em 1907 tenha sido criado um grupo escolar
modelo —no governo de Antonio Pinto Nogueira Accioly, ndo foi possivel ainda obter
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fontes que nos proporcionasse saber as condi¢des da estrutura fisica de tal escola,
encontrada apenas nas citagdes dos relatorios e mensagens dos presidentes do Estado
neste periodo.

A constru¢do do “Grupo Escolar Visconde do Rio Branco” vem concretizar
desejos de administra¢des passadas, que por motivos de orcamentos ou por outras
razdes, ndo atingiram a condigdo de execucdo. Este prédio, bem como dos outros
grupos escolares construidos no mesmo periodo, como os ja citados, “Grupo Escolar
Fenandes Vieira” e o do “Benfica”, sdo icones de um periodo da Fortaleza que crescia
nos anos de 1920, principalmente no entusiasmo pela passagem da comemoragio do
Centenario da Independéncia, quando o projeto republicano, mesmo com diferencas
regionais e diferentes escalas territoriais dos municipios, se empenhava em mostrar
um novo quadro social, onde a educag@o e as transformacdes urbanas eram indicadores
do processo civilizatério.

Ser professora do grupo escolar era pertencer a uma classe que ainda hoje ¢
lembrada com carinho pelos seus ex-alunos e nostalgica para muitas geragdes, como
marca de um tempo, um “momento historico”.
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O jornal e a revista escolar: seu lugar nos projetos educativos das escolas e

sua importancia para a escrita da historia das instituicoes escolares
Antonio de Padua Carvalho Lopes

A constituicdo de fontes para a pesquisa de institui¢des escolares requer
do pesquisador um olhar agugado sobre os diferentes tipos de documentos gerados
no espago escolar. Como institui¢do, a escola ¢ produtora de diferentes materiais
que nos ajudam a compreender sua acdo. Para além dos registros de vida escolar ou
correspondéncias oficiais, a escola produz uma série de materiais que visam divulgar
para seu publico e para além dele, sua agdo educativa. Um desses materiais ¢ a imprensa
escolar, também utilizada como recurso didatico.

Desse modo, novas fontes sdo constituidas quando se adentra no espago
escolar, tornando-se necessario pensar sobre elas e seus usos. Estudando e orientando
pesquisas sobre institui¢des escolares criadas no Piaui em diversos periodos historicos,
temos nos deparado com noticias, mais do que com a materialidade nos acervos, da
existéncia de periddicos produzidos por essas instituicdes. No geral, essas publicagdes
sdo apresentadas como parte das agdes formativas da escola, instrumentos de divulgagio
das atividades realizadas na escola e do seu processo formativo. Fruto de iniciativas
de docentes ou de alunos, vinculados, algumas vezes, a 6rgios criados no interior
das institui¢des escolares para agrupar, especialmente, alunos, os jornais e revistas
escolares veiculam ideias e interesses formativos da escola.

Para a utilizagdo desse tipo de fonte na analise das instituigdes escolares temos
uma significativa produgio no campo da historia da educagido que problematiza esse
material, por trabalhar com a imprensa como fonte e se debrugar, no que diz respeito
ao campo educacional, especialmente na analise da imprensa dita pedagogica.

O que desejo analisar neste estudo é a imprensa que ¢ produzida no interior
das instituicdes escolares, trazendo uma reflexdo inicial sobre a importancia dessa
fonte para a compreensdo da a¢do educativa, do modo como a escola definia seu lugar
na cidade e seu fazer especifico no conjunto das institui¢des escolares existentes.

Além da imprensa pedagodgica, educacional, didatica ou escolar, como tem
sido denominada nos diferentes trabalhos esses impressos, a historia da educagéo tem
utilizado os jornais como fonte para compreensao de diferentes aspectos do processo
educacional e do debate educacional. Novoa elenca alguns motivos importantes para
a analise da imprensa no campo educacional:
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[...] aimprensa é o melhor meio para apreender a multiplicidade
do campo educativo [...] a natureza da informagao fornecida pela
imprensa, que lhe concede um carater tnico e insubstituivel
[...] a imprensa ¢ um lugar de uma afirmagdo em grupo e
de uma permanente regulacdo coletiva [...] a diversidade
dos colaboradores diz bem da importancia das publicagdes
pedagodgicas como espaco de afirmagao de corrente de agdo
¢ de pensamento educacional [...] ¢ através desse meio que
emergem “vozes” que tém dificuldade em se fazerem ouvir
noutros espagos sociais [...] (NOVOA, 1997, p. 12-14).

Novoa (1997, p. 30 ) finaliza seu texto destacando a importancia da imprensa
para a compreensao do campo educacional afirmando:

[...] Na verdade, ¢ dificil encontrar um outro corpus documental
que traduza com tanta riqueza os debates, os anseios, as
desilusdes e as utopias que tem marcado o projeto educativo
nos dois tltimos séculos. Todos os Actores estdo presentes nos
jornais e nas revistas: os alunos, os professores, os pais, 0s
politicos, as comunidades... As suas paginas revelam, quase
sempre “a quente”, as questdes essenciais que atravessaram o
campo educativo numa determinada época.|...]

Bastos (1997, p. 49) afirma, sobre a imprensa pedagogica e sua importancia para
a historia da educagio que: “sua analise possibilita avaliar a politica das organizagdes,
as preocupacdes sociais, os antagonismos e filiagdes ideoldgicas, as praticas educativas”.
Portanto, diversos aspectos relativos a historia das instituicdes escolares podem ser
observados nesse tipo de fonte.

O uso da imprensa periddica como fonte e objeto de estudo €&, pois, uma
pratica ja incorporada no campo da histoéria da educag@o. Diversos trabalhos tém
sido realizados nessa perspectiva, como os reunidos por Aratjo e Schelbauer (2007)
e a coletanea organizada por Magaldi e Xavier ( 2008).

Como ja afirmamos, a imprensa pedagogica, educacional e escolar tém
merecido a atengdo da Historia da Educacao nos altimos tempos, como podemos
perceber, dentre outros, pelos trabalhos de Catani; Bastos (1997); Araujo; Gatti Junior,
(2002); Galvao; Lopes, (2011). O jornal e a revista escolar, considerados aqui como
aqueles que sdo produzidos no interior das escolas com a participagdo de docentes e
discentes, tém sido trabalhados como fontes importantes para a compreensao da cultura
e das praticas escolares. Esses impressos escolares ddo indicios relevantes de praticas
educativas e sentidos educacionais postos em agdo em diferentes escolas. Procuram
divulgar determinadas concepgdes de escola e exercer, nas lutas por legitimidade, o
convencimento da validade dessas concepgdes. Em suas agdes, procuram informar e
formar pela leitura e a escrita alunos e familiares, ptiblico principal dessas publicacdes.
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E necessario, contudo, ter claro que o impresso ndo restringe a apropriagio que dele faz
o leitor e que essa apropriagdo ndo segue, necessariamente, aquilo que era idealizado
pelo impresso.

Podemos pensar, pois, como Chaves (2008, p. 59) coloca ao listar a produgéo
gerada no interior da escola, dentre outras, as revistas escolares, que esse material ¢
uma fonte importante para “[...] a compreensdo das formas de recepgdo do ensinado/
aprendido [...]” fornecendo “[...] a base para um melhor entendimento das proprias
relagdes didatico-pedagdgico. Desta maneira, o elo entre producdo, circulagido e
consumo do conhecimento escolar passa a ter condi¢des de ser compreendido de
forma integral”.

Trabalhar com o jornal e a revista escolar coloca-se como um desafio, seja
pela dificuldade de acesso aos materiais, considerando que mesmo em escolas que
ainda funcionam, os exemplares dos periodicos por elas langados ndo sdo encontrados.
Nos arquivos publicos e bibliotecas tem-se dificuldade de encontrar esse material,
que resulta em parte preservado em acervos particulares pela relagdo afetiva com os
tempos de escola e a participacdo nesses escritos.

Ha dificuldade, portanto, de se ter uma série completa para a analise, pois
mesmo os periodicos que se encontram preservados nos arquivos sdo descontinuos
em seus numeros. E preciso, pois, considerarmos essa descontinuidade como fator
possivel quando trabalhamos com esse tipo de material.

Em que pese a dificuldade de encontrar os exemplares, constatamos que ha
uma pratica de publicagdo desse tipo de escrito pelas escolas, seja através de noticias
da edigdo de periddicos com essa caracteristica em outros jornais, seja pelos exemplares
que se consegue obter no trabalho de levantamento dessas fontes.

Como a imprensa periddica, o jornal e a revista escolares sdo fontes importantes
para a compreensao do funcionamento pedagogico da escola, de seu ideal educativo e
do que desejava projetar de si. Muitas vezes, para além da escola, funcionavam como
perioddicos da localidade onde a escola situava-se.

Como afirma Cavalcante (2008, p. 540), referindo-se a imprensa de modo
geral, “o jornalismo deve ser visto como um lugar de encontro de fontes escritas,
orais e imagéticas”. Isso indica a relevancia dessa fonte para a pesquisa em historia
da educacio.

Podemos listar diferentes jornais e revistas escolares publicados no Piaui como
“A Mocidade Piauiense” (6rgdo dos alunos do Colégio Nossa Senhora das Dores —
1883 a 1885); “A Patria” (6rgao oficial do colégio “19 de outubro”, de Parnaiba — anos
1920); “O Caixeiro” (6rgao dos alunos da escola do comércio da Unido Caixeiral); o
“Ateneu” (6rgdo dos alunos do ginasio parnaibano); “Juventude” (6rgdo dos alunos
do Ginasio Sao Luiz Gonzaga); a “Voz de Parnaiba” (revista dos alunos do ginasio
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parnaibano); “A Escola” (6rgdo das alunas do 4° ano da Escola Normal — década de
1930); “O Ginasio” (6rgio dos alunos do Ginasio Sdo Francisco de Sales (década de
1930); “A Mocidade” (6rgao dos alunos do Liceu — década de 1930); dentre outros.
Pinheiro Filho (1997) lista alguns desses jornais produzidos por grémios literarios
fundados em algumas escolas, como o periodico “Cidade de Luz”, do Grémio Literario
Raimundo Correia, do Liceu Piauiense.

Em diferentes pontos do Brasil, a pesquisa em histdria da educagdo tem
apresentado esse tipo de fonte como, dentre outros, no Ceara, o jornal “O Lavrador”,
da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte (SILVA, 2011); o Das Band e “Relatorio
Mensal do Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha”, de Porto Alegre, Rio Grande do Sul.
Jesus (2011) mapeia diversos jornais escolares nos séculos XIX e XX em Alagoas; o
“A Palavra”, do Ginasio Otoniel Mota, de Ribeirdo Preto, Sao Paulo (CUNHA, 2000)
¢ “O Normalista”, de Rio Claro (CAMARGO, 2000).

Para o presente trabalho utilizamos os jornais “O Livro”, “Flamula” e a
revista “Raios de Luz” com o intuito de destacar a importancia dessas fontes para o
estudo das instituicdes escolares. O trabalho com esse material estd em andamento e
precisa ser complementado, inclusive no que diz respeito a localizagdo dos exemplares.

Uma caracteristica dos jornais e revistas escolares encontrados, seja como
mencao, seja em sua materialidade, € o de pertencerem a estabelecimentos escolares
considerados modelares, especialmente a grupos escolares e escolas secundarias. Quanto
ao mantenedor, tanto escolas publicas como privadas procuravam editar seus jornais
ou revistas escolares como forma de mostrar os efeitos de sua atuagdo na formacédo
dos alunos de modo publico, divulgando seu ideario formativo.

Desses periddicos os que possuem mais exemplares conservados sao “O livro”
ea “Flamula”. De “O Livro” tem-se exemplares do periodo de 19 de novembro de 1917
a 19 de novembro de 1924. “O Livro” era uma publicagdo do Colégio 24 de Fevereiro,
instituicdo escolar confessional, privada, localizada em Floriano, cidade do interior
do Piaui, funcionando com internato, semi-internato e externato, fundada em 1916.
Inicialmente, o Jornal era publicado mensalmente, sendo, em 1919, transformado em
quinzenal, e trazia como distico uma citagao de “O Ateneu”, de Raul Pompéia: “Vais
encontrar o mundo, disse-me meu pai, a porta do Ateneu. Coragem para a luta”. Além
de textos, o Jornal continha fotografias e anuncios. Era vendido e procurava manter e
ampliar o nimero de seus assinantes, enviando, inclusive, sem solicita¢do, exemplares
a possiveis leitores a quem pedia a devolucdo, caso ndo desejasse assinar.

O Jornal destinava-se a divulgar as agdes escolares e os trabalhos dos alunos
do estabelecimento escolar, mas procurava manter colaboradores de fora dos quadros
da escola. Lima Rebelo, um dos convidados para colaborador, instado pelo Padre
Uchéa, diretor e proprietario da escola, demarcou, em artigo publicado no jornal,
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a especificidade desse tipo de imprensa, afirmando que sua colaboragdo somente
deveria ater-se a comunicados tteis aos alunos da escola, como jornal escolar que essa
publicagdo era, com educadoras paginas. Assim sendo, afirmou que escrevia no Jornal,
mas nao colaborava, pois estava mais afeito ao estilo de escrita em que a polémica é o
cerne e nao a que denominava estilo para a docéncia (REBELO, 1922). Lima Rebelo
colocou como condicdo para sua escrita, mas ndo colaboragdo, as seguintes clausulas:
“[...] dizer com verdade o que sentir util aos vossos discipulos; chegar quando tiver
tempo; faltar quando a mae preguiga exigir.” (REBELO, 1922).

Nesse texto de Rebelo percebe-se exposta uma concepcdo desse tipo de
publicagdo em relagdo a imprensa periodica ndo escolar, especificando-se o carater
formativo desta, tanto do ponto de vista dos contetidos discutidos, da forma como
estes eram discutidos, como o de ser um elemento de publicagdo de escritos escolares
dos estudantes.

Isso, contudo, ndo significava estar distante dos processos de posicionamentos
sobre questdes formativas. Como escola, ndo poderia deixar de colocar seus
posicionamentos sobre a formagao, o tipo de homem a ser constituido e o ideal
educativo, que apareciam nos artigos e textos publicados e em disputa com outros
modelos.

Essa busca por colaboradores ndo parece ser uma pratica generalizada nesse
tipo de jornal, feito em sua maior parte por sujeitos com vinculos diretos com o
estabelecimento escolar.

Assim, exemplo da modernidade, amplitude de objetivos e estratégia para
divulgagdo do trabalho da escola, o Jornal “O Livro” teve sua publicacdo iniciada em
novembro de 1917, mantendo-se até 1924. O jornal era apresentado como consequéncia
do progresso da escola, vinculado a seus propositos educativos, divulgacdo da acdo
educacional da escola e instrumento de propaganda. Seus objetivos eram transmitir “J...]
novos ensinamentos aos nossos caros discipulos, que nas suas colunas s6 encontrarao
estimulos para as conquistas grandiosas do saber [...]"” e publicar “[...] modestos
trabalhos literarios dos colegiais, leva-los ao seio da familia préxima ou distante, para
distraimento dos entes queridos nas horas de lazer” (A DIRECAO, 1917) . Além disso,
servir como difusor do ideal catdlico de informacédo e formacao crista.

“O Jornal”, coerente com a concepgao de educagdo da escola, definia o que
seria a imprensa adequada aos ideais de formagao cristd. Mesmo sendo imprensa
escolar, porta-voz das concepgdes de educagio e da pratica educativa da escola, servia
para discutir o carater formador do jornal em geral. Em seu primeiro nimero, essa
visdo ja era posta. O artigo “O Bom Jornal”, utilizando essencialmente o fogo como
metafora para explicar o papel da imprensa, exp0s a concepgao que fazia de sua fungéo
na sociedade piauiense (O BOM..., 1917).
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“O Jornal”, adjetivado de modo dicotomico (bom/mau; Gtil/inttil etc.), era
tido como uma “arma terribilissima”, tanto para o bem como para o mal. Seu poder de
influéncia sobre o leitor era maior ainda por sua livre circulagio, por sua mobilidade
fisica e social e, finalmente, por ser lido antes ou ap6s o sono noturno.

O bom jornal devia propugnar “[...] pelos vitais principios conservadores
da sociedade [...]”, dedicando-se “[...] a batalhar pela causa de todos, pela pregracéo
dos principios regeneradores, dos legitimos interesses da sociedade e dos individuos,
da grandeza da patria e de seus filhos, da justica e da lei [...]”. Agindo assim, o bom
jornal era “[...] um foco de luz e calor [...]” (O BOM..., 1917, p. 2), ou seja, um fogo
que esclarece ¢ aquece a fé no individuo, na conservacdo da sociedade em que vive.
Portanto, numa metafora, um fogo domesticado e util.

Em oposi¢do, era considerado mau jornal

[...] o veiculo de exploragdes odiosas, de interesses menos
confessaveis, procurando abalar a opinido e corromper as
consciéncias nada respeitando, nem o santuario da religido e
da familia, nem a paz social, nem no¢des mais elementares
de moral, justi¢a, nem as nogdes mais elementares de moral,
justica e direito [...] (O BOM..., 1917, p. 2).

Desse modo, o mau jornal era considerado “[...] um facho incendiario que tudo
devora e que tudo devasta.” (O BOM..., 1917, p. 2). Ou seja, fogo que ndo esclarece, nem
aquece; fogo ndo domesticado, que destrdi com a furia e o descontrole do antissocial.

Ser um bom jornal era o objetivo de “O Livro”, propugnando “[...] pelo bem
de todos e do cultivo das letras no seio dos alunos do ‘24 de Fevereiro’ [...]” (O BOM...,
1917, p. 2). Desse modo, tinha um duplo fim educativo: ser um veiculo de transmissao
das ideias conservadoras, fomentando a manutencdo da coesdo social e, a0 mesmo
tempo, incentivar e divulgar a “producdo literaria” dos alunos da escola.

Essa “producdo literaria” era, contudo, dado o fato de acontecer em um
espaco escolar, disciplinada pelo modelo educativo vigente. Embora o jornal afirme
ndo pretender “[...] publicar trabalhos dos alunos, sem que sejam resultados do seu
proprio esforco”, a explicitagdo da forma como ocorreu a elaboracdo e escolha dos
trabalhos publicados no primeiro nimero revelam a existéncia de mecanismo de
controle do publicado:

Os trabalhos hoje publicados, foram escritos no colégio, entre
alunos apanhados de surpresa e sobre assuntos fornecidos e
ligeiramente elucidados na ocasido pelo professor de portugués.
De dez alunos que se propuseram a escrever, foram aproveitados
somente os trabalhos hoje publicados, tendo apenas sofrido
muito pequenas modifica¢des. Sdo eles, portanto, o resultado
do esfor¢o dos quatro colegiais que os subscrevem, aos quais
mandamos as nossas congratulagdes (TRABALHOS ..., 1917,

p- 2).
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O jornal “O Livro” procurava explicitar a exceléncia da acdo pedagogica
da escola. Essa, somada as condicdes fisicas de sua instalagdo, constituem-se em
elementos, considerando a existéncia de internato, importantes para o convencimento
da clientela sobre a qualidade da Escola. Em um estado onde as escolas funcionavam
em prédios adaptados, era necessario procurar um que viesse a satisfazer as condigdes
de uma escola de seu porte, conquistando a confianga dos pais. Por isso, os antincios da
escola publicados no periddico “O Livro” davam destaque ao prédio, pela afirmagao
da salubridade do mesmo e pela fotografia de sua fachada: “Colégio 24 de Fevereiro
[...] Funciona no mais espagoso prédio desta cidade, tendo higiénicas acomodagdes
para crescido numero de alunos [...]” (COLLEGIO ..., 1917, p. 3).

A medida que a escola se expandia, os antincios iriam destacar, além das
condigdes do prédio, a modernidade da instituicdo e a qualidade de seu corpo docente:
“Colégio 24 de Fevereiro. Instalado no mais vasto e mais arejado prédio de Floriano
e dispondo de amplas e higiénicas acomodag¢des para crescido nimero de alunos,
obedece as exigéncias das modernas leis do ensino e dispde de seleto e dedicado corpo
docente.” (COLLEGIO ..., 1921, p. 4).

Um jornal escolar podia ter se¢des diversas e sofrer transformagdes em sua
concepgdo ao longo do tempo, tornando-se quase exclusivamente produto da dire¢ao
escolar, com pouca participagao de escritos de alunos.

Essa parece ser a marca tomada pelo jornal “Fanal”, vinculado ao Grupo
Escolar Costa Alvarenga e as Escolas Reunidas Armando Burlamaqui, da cidade de
Oeiras, situada no interior do Piaui, escrito no final da década de 1930, sendo seu
primeiro numero datado de 10 de novembro de 1939. Eram escolas publicas criadas
no final da década de 1920. Segundo Reis (2009, p. 215), “a cidade se mobilizou para
receber a grande benfeitoria”. Isso ocorreu em diferentes municipios no periodo. Esse
periddico era mensal e custava duzentos réis o exemplar.

Em artigo intitulado “Fanal”, no qual a estudante do 4° ano Maria Isabel Cunha
explica a origem do nome do jornal e a intengdo que o mesmo tem, ¢ demonstrado a
relacdo desse peridodico com o poder municipal. Diz o texto: “Fanal € este o nome de
nosso jornalzinho. O Sr. Prefeito ndo poderia escolher melhor nome”.

O texto comentado acima continua destacando que os escritos publicados
no jornal “¢ tudo feito a custa do nosso esfor¢o auxiliado pela nossa inteligéncia”
(CUNHA, 1939, p. 1) e, como outros periddicos desse tipo, visa mostrar a exceléncia
pedagogica do trabalho da escola.

O jornal contém propaganda de estabelecimentos comerciais da cidade,
como muitos jornais escolares do periodo analisado, bem como artigos nao assinados
com caracteristicas de serem escritos pela dire¢ao informando sobre solenidades ou
festividades ocorridas na escola.
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Representacdes sobre a escola e sua agdo sdo destacadas nos textos escritos em
suas paginas: “O aluno Antonio Ferrer, do 1° ano do grupo escolar Costa Alvarenga
escreve em seu texto intitulado A Escola: a escola ¢ o nosso ninho de amor. Antes de
eu frequentar a escola, pensava que ela fosse uma prisao” (FERRER, 1930, p. 2).

Esse jornal, como outros do periodo, tinha ainda uma coluna denominada
“sociais”, que registrava nascimentos, aniversarios, casamentos, batizados, viagens e
passagens de visitantes pela cidade. Isso demonstra o desejo do jornal de servir como
veiculo de informagdo para além do conteudo meramente escolar.

O Numero 5 desse jornal ja assume uma fei¢do que demonstrava servir muito
mais de veiculo da diregdo do estabelecimento de ensino, sendo nele publicados artigos
sobre recenseamento ¢ uma longa reportagem sobre a administra¢gdo municipal no
ano de 1939. Restam poucas paginas, nesse numero, para os escritos dos estudantes
apresentados no final da pagina 7 e na pagina 8 . Ha nesse niumero, ainda, muitos
registros sociais, obitudrios e passagens de visitantes ilustres. O que ¢ indicio da
possibilidade de que ele tornou-se, com o tempo, um periddico da cidade para além
de seu objetivo escolar.

Muitos desses jornais eram apresentados como resultado da agdo dos grémios
escolares e de organizacdo dos estudantes nesses grémios sob supervisdo da escola.

O jornal “A Flamula” era vinculado ao Grémio Literario da Costa e Silva,
do Ginasio Estadual Picoense, da cidade de Picos-PI. Esta escola foi criada em 1949,
em um contexto de interiorizagdo desse nivel de escolaridade. Tem a peculiaridade
de ja nascer com uma grafica propria, que segundo o proprio jornal, resultava da
generosidade do povo picoense e de “verdadeiros amigos da instru¢do de outros
municipios” (INAUGURADA, 1952, p. 1). Para tanto, foi organizado um concurso
de Rainha dos Estudantes. O fato de possuir sua grafica dava a essa publicagdo uma
maior garantia de viabilidade. O jornal era definido como 6rgdo literario e noticioso.

O editorial do primeiro numero, intitulado “Imprensa Estudantil”, ao destacar
o papel da imprensa na formagdo do pensamento e da capacidade argumentativa
dos jovens, revela uma variagdo em relagdo aos objetivos desse tipo de publicagdo
ao fazé-lo ser pensado como espaco de preparagao de futuros intelectuais, pelo fato
de poder, por meio dele, serem apresentadas escolas de pensamento e correntes de
opinido. Esse nimero destaca, no texto do professor de francés do Ginasio Picoense,
Acilino, o papel dos professores na articulagdo no espaco escolar de grémios estudantis
e de jornais escolares, fomentando e apoiando o aparecimento dessa modalidade de
escrito. Ele proprio, com o professor Vidal de Freitas, diretor da escola, organizaram
os estudantes para a criagdo da grafica e do jornal.

Esse ntimero do jornal € repleto de alusdes ao papel da imprensa na formagao
da juventude, bem como ao lugar da imprensa escolar nessa formagao e ao fato de
ser essa imprensa uma forma de tornar visivel o grau de desenvolvimento escolar
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e da juventude de uma regido. Alberto Nunes, prontificando a ser colaborador do
jornal, destacava o carater essencialmente literario do jornal, mas dizia ser o mesmo
de interesses gerais, “primando por uma absoluta neutralidade politico-partidaria”,
afinal, era um jornal escolar. Os colaboradores sdo instados a pensar o que significa
escrever para esse tipo de publicagdo, o que em outras palavras significa pensar o que
era esse tipo de publicagdo.

Como outros periodicos escolares, a “Flamula” tinha uma secéo intitulada
“Visitantes ilustres, falecimentos, notas sociais”. Especifico desse perioddico era a
publicagdo de leis municipais, o que parece ser um elemento que marca o desejo desses
periodicos atingirem um publico leitor mais ampliado do que aqueles diretamente
ligados a institui¢@o escolar. O estudo da primeira pagina do jornal podera nos levar
a compreender os debates encampados pelos estudantes e 0 modo como a escola
lidava com eles.

Como outros jornais escolares, esse dependia, para seu financiamento, da
publicidade, das assinaturas ¢ vendas de exemplares ¢ da destinag@o de verbas por
parte do poder municipal, além de Concurso da Rainha dos Estudantes. Afinal, para
além dos textos publicados, era preciso tornar concreto o jornal, o que implicava
gastos com papel e impressao.

A revista “Raios de Luz” foi fundada em 1939, 6rgdo do grémio literario Savina
Petrilli, do ginasio Nossa Senhora das Gragas, da cidade de Parnaiba. Tratava-se de uma
publicacdo anual. Na 10* Edi¢do da revista,em 1948, na Coluna Portico, é explicitado
o objetivo da revista: “apresentar o nosso pensamento de jovens cristd, integrada no
espirito construtivo e idealista da moderna geragio brasileira” (PORTICO, 1948, p. 1).

A revista com fotografias, perfil de alunas, nomes de alunos concludentes
dos cursos oferecidos pela escola, publicidade, agdes escolares executadas, artigos
sobre temas variados vinculados a formagao catdlica e uma crénica da escola no ano
imediatamente anterior, seguia um padrao de revista que encontra na cidade como
modelo o “Almanaque da Parnaiba”.

Nao ¢ possivel apresentar aqui toda a organizagdo dessa publicagdo, mas
tinha um amplo espectro com fortes marcas catolicas.

O estudo dessas publicagdes, aqui tratadas somente as impressas, nos possibilita
adentrar na concepg¢do formativa das instituigdes escolares, especialmente naquilo
que desejam mostrar como face publica.

Assim, um jornal escolar, como a presenca de diferentes niveis de escolaridade
na cidade, apresenta-se, também, como um indicio do “grau de adiantamento da
cidade”, sua civilidade e marca o lugar da mesma no Estado.
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A historia do ensino superior na regiao norte do Ceara em pespectiva

problematizadora: contextos, fatores e pessoas
que fundaram as primeiras instituicoes

José Edvar Costa de Araujo

O ensino superior na regiio norte do Ceara: em busca de uma abordagem
historica problematizadora

Até a derradeira década do século XX era a Universidade Estadual Vale do
Acaratl — UVA, com sede na cidade de Sobral, a inica institui¢ao de ensino superior
localizada na regido norte do estado do Ceara'. No decorrer daqueles anos e ao longo
da primeira década do século atual, tal situacdo passou por significativas mudangas
decorrentes da ampliagdo da procura e do acesso ao ensino superior, fendmeno que
ocorreu em todo o pais.

No caso em exame, a propagagido do ensino superior resultou, em parte, da
criagdo de novos cursos pela propria UVA em Sobral e da abertura de numerosos
cursos de licenciatura temporarios na cidade sede ¢ em cidades vizinhas. Outras
institui¢des de ensino superior, publicas e particulares, se instalaram no mesmo periodo
na cidade de Sobral, ao mesmo tempo em que instituigdes atuam na regido ofertando
cursos virtuais. O cenario ¢, sob certos aspectos, inovador e estimulante, ainda que
caracterize também uma ferrenha disputa por uma demanda social transformada em
mercado de certificagao.

E nesta ambiéncia que a pesquisa de doutorado sintetizada neste artigo
trata das condigdes que tornaram possivel a criagdo de duas instituicdes de ensino
superior — a Faculdade de Filosofia Dom José e a Fundagdo Universidade Vale do
Acarau — precursoras da Universidade Estadual Vale do Acarai — UVA, criada em
1984 pelo Governo do Estado do Ceara. O interesse pelo tema decorre da necessidade
de compreender ¢ melhor posicionar-se ante questdes e desafios provocados pela
situagdo atual, e a0 mesmo tempo busca extrapolar a abordagem dominante sobre a

! Nao existe legalmente esta divisao politico-administrativa. O que comumente se chama de regido ou zona
norte, as vezes regido noroeste, inclui o litoral de Acarai e Camocim, os vales e sertdes ao longo do rio
Acaratl e no sopé da Ibiapaba — pelo menos.
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origem e o significado da institui¢do, vinculada a uma perspectiva historica que limita
anarrativa: nela sdo ressaltadas a visdo e a dedica¢ao impares da parte dos fundadores,
bem como sio evidenciados os méritos da sociedade sobralense, resultando em uma
versdo simplificadora e insuficiente para pensar ¢ enfrentar a propria reconstrucéo
institucional.

A narrativa historica problematizadora aqui exercitada, requisito para conviver
em contextos cada vez mais plurais e exigentes, conduz a identificacdo de um conjunto
de fatores socioecondmicos, politico-culturais e especificamente educacionais que
possibilitaram o surgimento das institui¢des precursoras da atual Universidade Estadual
Vale do Acara, na cidade de Sobral, na segunda metade do século XX. Fatores estes
que foram percebidos e aproveitados pela acdo criadora de individuos capazes de
reconhecer as demandas, as potencialidades, as possibilidades e os limites de suas
realizagdes.

Para o estudo exploratdrio realizado, o conjunto de fatores esta assim definido:

e processos socio-econdmicos e politico-culturais que, entre o século XVII e
o século XX, configuraram o ente civilizacional e politico denominado Zona
Norte ou Regido Norte do Ceara;

e processos socio-economicos e politico-culturais que, no século XX, mais
precisamente nos anos 50 e 60, disseminaram a ideia da centralidade da educagdo
como elemento necessario a recuperagao economica e politica da Regido;

»  papel dalgreja Catodlica desde o periodo colonial, no campo da educacdo escolar
e ndo escolar, dirigido para o fortalecimento do projeto eclesial articulado aos
propositos das elites regionais e até de segmentos sociais emergentes: como
estratégia de conformagao social e cultural a projetos externos; como fator de
fortalecimento dos interesses regionais e locais;

»  visdo de futuro, capacidade de articulagao e dedicagdo pessoal de dois padres,
formados no projeto politico-pastoral de Dom José Tupinamba da Frota, que
reuniram as forcas sociais € 0s meios materiais necessarios a criacdo das duas
primeiras institui¢des.

O ensino superior na regiio norte do Ceara como objeto de pesquisa: o objeto e
sua construcio

O interesse pelo tema surge no final dos anos 90 do século passado em meio
ao esfor¢co empreendido pelos docentes do Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual Vale do Acarat - UVA para atualizar o projeto formativo. Em consonancia
com os propdsitos de uma reformulagdo curricular, o foco inicialmente imaginado
foi a formagao de professores; mais precisamente o estudo das propostas de formagao
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desenvolvidas em diferentes momentos no Curso de Pedagogia. Ao final, este foco foi
abandonado em favor do estudo do surgimento das primeiras instituicdes de ensino
superior na regio.

Para a mudanca de objeto e de foco concorreram dois deslocamentos: o
primeiro deles, da formacao de professores nos limites do Curso de Pedagogia para
a formag@o de professores no conjunto de cursos de licenciatura da universidade;
o segundo deslocamento deu-se a partir do tema formagdo de professores na UVA
para as condi¢des de surgimento do proprio ensino superior na regido, envolvendo
as instituigdes consideradas como parte do inicio da histéria da atual instituicdo
universitaria.

Para as mudangas e a consolidagdo do tema concorreram as seguintes
percepgoes:

» aherangarecebida pela Universidade Estadual Vale do Acarat ¢ diversificada
e muitas vezes conflituosa: da Faculdade de Filosofia Dom José herdou
o compromisso com a formagdo de professores, até hoje reiteradamente
afirmada como justificativa social da institui¢do?; da Fundagao Universidade
Vale do Acarau, herdou a busca da formacao de outros perfis profissionais,
inicialmente contabilistas, enfermeiros e engenheiros;

» averifica¢do da auséncia de conhecimento, entre professores e estudantes,
sobre a formacao social e historica da Regido e da Universidade, possivelmente
um fator determinante da dificuldade de transformar ideias em projetos,
projetos em agdes;

* a perspectiva profissional do pesquisador, professor da area de historia da
educagdo, e sua vinculagdo ao movimento de historiadores da educagdo no
Ceara.

A disposiciao de fundamentos no exercicio investigativo

O exercicio investigativo — constituido pelos esforgos para delinear o tema,
construir o objeto de estudo, definir ¢ executar os procedimentos em cada ctapa e
finalmente exibir os resultados obtidos — produz, ao lado dos conhecimentos relacionados
ao assunto examinado, uma necessaria ordenagdo de fundamentos epistemoldgicos,
tedricos e metodologicos. Considerando esta dupla face do trabalho de busca do
conhecimento, antes de expor as informagdes e interpreta¢des acerca das circunstancias

2 Conferir a visdo de futuro estabelecida: “Em 2020, a Universidade Estadual Vale do Acarai-UVA sera
reconhecida por sua competéncia na formacao de professores para a educagio basica, pela oferta de ensino
superior de qualidade e flexivel, e pelos conhecimentos acumulados sobre os ecossistemas do semiarido
cearense” (Disponivel em: <http://www.uvanet.br>. Acesso em: 02 de abr. 2016).
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em que se deu o surgimento das primeiras institui¢cdes de ensino superior na regido norte
do Ceara, nos dois topicos seguintes discute-se sobre os conceitos basicos utilizados,
a delimitacdo temporal/espacial do estudo ¢ as fontes utilizadas.

Historia, historiografia e o campo da histéria da educacio

José Honorio Rodrigues (1978) sugere que os estudos historicos e o oficio
de historiador s@o atividades que buscam a posse incessante do mundo através do
estabelecimento de intima conexdo entre passado, presente e futuro. Por outro lado,
adverte que a historiografia é uma atividade dependente da historia, sendo as duas
produzidas em condigdes determinadas por contextos objetivos e subjetivos. Estes
condicionamentos, entre outras coisas, representam para o historiador o dificil desafio
de aprender a viver em mundos diferentes; como ele age marcado pelos problemas e
horizontes de seu tempo, tem que se esforcar para compreender o passado tomando
em considerag@o os impulsos e os valores daqueles que o fizeram.

Conceitualmente fundamentado no pensamento de Peter Burke (1992), entende-
se que existindo na intersecgdo destes fatores, o campo dos estudos histdoricos também
se modifica, devido ao surgimento de novas informagdes ¢ a possibilidade de outras
interpretagdes. Burke, como outros historiadores, mostra que nas décadas recentes,
o referido campo apresenta a tendéncia para a multiplicacdo das areas de interesse e
a fragmentagdo das abordagens; enfrentar positivamente estas tendéncias conduz a
invencdo de novos modelos paradigmaticos para dar conta dos desafios epistemologicos
e metodologicos, atualizando os principios de ordem conceitual e metodologica
estabelecidos na confluéncia dos séculos XIX e XX.

Especificamente sobre os paradigmas, o historiador citado repele a pura
dicotomia entre a historia nova e a chamada historia tradicional, preferindo apontar
elos de distanciamento ¢ de aproximacdo entre os dois modelos, a partir de certas
caracteristicas da segunda: o interesse por toda a atividade humana e ndo apenas
pela politica; a preocupagdo com a analise das estruturas, além da narrativa; o olhar
para a historia a partir de baixo, da opinido das pessoas comuns; a aten¢do a uma
maior variedade de evidéncias, ndo s6 as documentais; a valoriza¢ao dos movimentos
coletivos tanto quanto as influéncias individuais, das tendéncias tanto quanto os
acontecimentos; o reconhecimento da impossibilidade de recuperar os fatos tal como
eles realmente aconteceram, ja que percebemos “o mundo através de uma estrutura
de convengdes, esquemas e esteredtipos, um entrelagamento que varia de uma cultura
para outra” (Idem, ibidem: p. 15).

No campo dos estudos de histéria da educagio, estas consideragdes reverberam
em dois planos. O primeiro deles refere-se a pergunta “por que a Historia da Educagao”
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que Antonio Novoa (2005, p. 9-13) sugere responder em quatro registros: “para cultivar
um saudavel ceticismo”, necessario contraponto em um mundo embriagado pelo
espetaculo e pela moda; “para compreender a logica das identidades multiplas”, em
tempo de globalizag@o e de desenraizamento e exacerbacdo das identidades locais;
“para pensar os individuos como produtores da histéria”, e ndo apenas como criaturas;
“para explicar porque ndo ha mudanga sem historia” ante um conservadorismo que, se
revestindo como tradicional ou inovador, aniquila a historia por excesso ou por negagao.

O segundo plano diz respeito a formacgdo do campo no Brasil, objeto de
um ensaio exploratorio de Vidal e Faria Filho (2005), que identifica trés periodos: a
producdo influenciada pela contribuigdo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro,
dominante entre o Segundo Império e a Primeira Republica; o periodo marcado pelo
predominio das Escolas Normais e dos primeiros profissionais da educagéio; e a escrita
académica originada da implantacdo dos cursos de pds-graduagdo a partir dos anos
70 do século XX.

Se no dominio epistemoldgico e metodoldgico a investigagdo aqui exposta
admite transitar na intersecc¢do dos paradigmas da historia nova e tradicional, no que
se refere ao desenvolvimento do campo da pesquisa historico-educativa, insere-se na
escrita académica produzida no ambito do movimento de historiadores da educagdo
surgido da iniciativa do Nucleo de Historia ¢ Memoria da UFC?. Um dos principios
inaugurais desta proposta aponta para a possibilidade de produzir, nos termos propostos
por Maria Juraci Maia Cavalcante, “estudos historicos de carater local, em especial,
quando os acontecimentos enfocados envolvam ligagdes com movimentos culturais
nacionais que receberam atencao e iniciativas de analise e interpretacao de ‘macro-
historiadores’, a partir de um lugar hegemoénico de produgdo das mesmas™ (2000, p. 61).

A historia das institui¢des educativas, delimitaciio espaco-temporal e fontes

Tratando-se de um estudo sobre a historia de instituigdes de ensino superior,
valorizando a fun¢do desempenhada por elas em seu contexto social, procura-se atingir
a “renovagdo epistemologica” dos estudos historicos das instituigdes educativas, esfor¢o
que, conforme propde Justino Pereira Magalhaes no seu livro “Tecendo nexos: historia
das instituigcdes educativas” (2004):

inclui uma abertura aos planos geografico, temporal,
institucional e politico e consequentemente, as virtualidades
do discurso genealdgico e da narrativa historiografica na

3 O que chamo aqui de movimento de historiadores da educagdo inicia-se a partir da organiza¢do do I
Encontro Cearense de Historiadores da Educagao, em 2002, por iniciativa do Ntcleo de Historia, Memoria
e Politica Educacional do Programa de Pos-Graduagio da UFC.
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representacgdo da realidade educativa, nas dimensdes humana,
social, evolutiva, e na reflexdo das implicagdes da racionalidade
presente-passado sobre as projegdes e as expectativas quanto
ao futuro, no que se refere, entre outros aspectos, a inovagao
pedagogica e a transformagdo social, cultural, antropoldgica
(MAGALHAES, 2004, p. 111).

A proposi¢do de Magalhaes, sintetizada na afirmagao “tecer nexos entre essas
instancias ¢é torna-las inteligiveis, racionais, significativas, projetivas” (2004, p. 169),
projeta este estudo em delimita¢des temporal-espaciais.

As agdes da criacdo das instituigdes, nos anos de 1960, ganham sentido
quando o referido foco ¢ examinado na confluéncia de dimensdes temporais mais
alargadas: o tempo situado entre o inicio da ocupagdo colonial ¢ o fim da primeira
metade do século XX; e o tempo que corresponde aos anos 50 e 60 do século XX.
Esta ampliacdo inspira-se no esquema interpretativo de Fernand Braudel, apresentado
na obra “Escritos sobre a Historia” (1992, p. 41-78), acerca do significado do tempo
historico no trabalho do historiador: a primeira dimensao ¢ a do tempo de longa e de
média duracao; a segunda ¢ a do tempo de curta duragao.

A temporalidade descrita articula-se com o espago identificado como Regido
Norte do Ceara, que se faz presente, ontem e hoje, nos mais variados discursos de
lideres politicos, gestores publicos, jornalistas, intelectuais, religiosos e pessoas
comuns. Apesar da nogdo de regido aparentar ser um conceito inquestionavel, contém
componentes conflituosos cuja solugao requer problematizar sua naturalidade, conforme
pensamento de Durval Muniz de Albuquerque Jr. em “A invengdo do Nordeste e
outras artes” (1999), bem como considerar os fatores necessarios ao entendimento do
desempenho polarizador da cidade de Sobral sobre a dita regido, como demonstrado
por Jodao Pompeu Souza Brasil (1972).

O cruzamento das questdes desenvolvidas nos estudos desses dois autores
permite afirmar que as condi¢gdes naturais sdo elementos a serem considerados para
compreender como se constroi historicamente a nogdo de regido, a medida que elas
fornecem os atrativos e as condigdes de ocupagdo territorial pelos grupos humanos;
por outro lado, estas condi¢des sdo apropriadas e utilizadas através de necessidades,
intengdes, atividades, formas de organizagao, ideias; enfim, por meio de agdes politicas
sobre as quais, nem sempre, ha interesse de explicitagao.

Esta investigagdo serviu-se de trés tipos de fontes. Como fontes documentais,
as atas das reunioes do Conselho Diretor da Fundagao Universidade Vale do Acarau,
no periodo de dezembro de 1968 a maio de 1984, sob a guarda do Memorial da
Educagao Superior de Sobral — MESS. Sobre a Faculdade de Filosofia Dom José,
poucos documentos transcritos em livro sobre os 25 anos da instituicdo (LIRA, 1986).
Complementam estas fontes os depoimentos tomados agora aos participantes dos
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acontecimentos e matérias de jornais da época (1960 a 1964): de Fortaleza, o jornal “O
Povo”, que registra o que acontece no campo educacional e destaca as reivindicagdes
¢ as conquistas no campo do desenvolvimento econémico: a instalagdo de industrias,
a abertura de estradas, os planos de governo, a capacitacido de recursos humanos, a
ampliagdo dos servigos de distribuicdo de energia elétrica e de telecomunicagdes;
da cidade de Sobral o “Correio da Semana”, veiculo que difunde o ponto de vista da
Igreja local, e ¢ valioso testemunho dos problemas, dos impasses e da visdo de certos
segmentos da sociedade local e regional sobre o que se passava na cidade, na regido
e no mundo.

Do século XVII ao século XX: elementos estruturantes da Regiio Norte do
Ceara e fatores mediatos para o surgimento do ensino superior

Na composi¢ao do cendrio histérico nesse outro intervalo de tempo, vé-se
que somente ao final século XVII e nas décadas iniciais do século XVIII, iniciam-se
os movimentos de penetracdo e fixagdo dos colonizadores no territdrio que viria a ser
o Ceara, seguindo inicialmente os cursos dos rios Jaguaribe e Acarai. A motivagao
que impele a conquista ¢ a criagdo do gado para consumo no litoral agucareiro e, em
menor grau, nas lavras mineradoras. Posteriormente, a cultura do algodao associa-se
a pecuaria, prolongando o ciclo desta e promovendo a passagem para novas etapas
sociais e econdmicas na constitui¢do do Ceara.

Em todas as fases, as ribeiras do Acaral, com suas terras de criar, seus
carnaubais, seus terrenos favoraveis a agricultura, constituem as condigdes essenciais
¢ os limites sobre os quais se assentam as fundagdes do que passa a ser denominado
Regido Norte do Ceara.

Se as fazendas de criar e as oficinas de charqueadas inicialmente definem
econdmica e politicamente uma socioespacialidade com caracteristicas proprias, em
todas as épocas, ¢ a atividade comercial — a troca, compra ¢ venda — que realiza a
acumulagdo de poder econémico e politico.

Este ¢ o caso do nucleo que se desenvolve em torno da Fazenda Caigara,
transformando-o ao longo do tempo em centro polarizador de vasta regido. Assinala
Girao (1984, p. 90) que através da estrada da Caigara, ligando o litoral aos pontos
povoados da ribeira, “a Vila de Sobral tirou vantagem de sua posi¢ao geografica,
ligando-se por essa via as areas férteis dos Inhamuns, donde se ramifica para a bacia
do Banabuiu, e terras piauienses”.

A criag@o do Curato, em 1722, cujas dimensdes espaciais correspondem
em parte ao territorio ainda hoje compreendido como Regido Norte ou Noroeste do
Ceara, inaugura o papel exercido pela Igreja Catélica na educacdo nao formal e na
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escolarizag¢do — por iniciativa de individuos ou agdo institucional, nos termos em que
relatam os estudos de Francisco Sadoc de Aratjo em sua “Cronologia Sobralense” (1974).

Evidenciando a presenca da Igreja, Araajo (1978, p. 117-159) registra
minuciosamente o desenvolvimento educacional vivido por Sobral entre o século
XVIII e o século XIX, periodo em que avulta a presenga de numerosos mestres, leigos
e padres, nas diversas iniciativas de escolarizagéo.

No contexto exposto, consolidam-se os fatores estruturantes que, em perspectiva
mediata, contribuirdo para criar condi¢des favoraveis a ousadia da criagdo do ensino
superior no século XX: a) a rede socioecondmica que se estabelece desde o periodo
colonial ¢ que passa por sucessivos processos de diversificagdo ¢ consolidagdo nas
épocas subsequentes, cuja atividade principal é o comércio; b) a tessitura ideologica
que constitui e afirma sistematicamente Sobral, e sua gente como modelo para os
demais nucleos e gentes em seu entorno; ¢) a rede de instituicdes escolares publicas
e privadas que se forma a partir de Sobral em uma hierarquia que abrange as demais
cidades polos da regido.

Século XX: crescimento, declinio, sonho desenvolvimentista e fatores imediatos
para o surgimento do ensino superior

Os cinco primeiros decénios do século XX caracterizam-se como um periodo
de crescimento da economia cearense. Para Geraldo da Silva Nobre (2001, p. 150),
este fenomeno esta ligado a cultura do algodio, “entdo, o chamado ‘ouro branco’, o
maior dinamizador da economia estadual, com importancia tanto para o setor agricola
como para o pecudrio e, também, o comercial e o industrial”.

Sinais desse surto de crescimento na Regido Norte do Ceara, centralizado
em Sobral, sdo: a inauguracao, em 1894, da Fabrica Sobral, de propriedade de Ernesto
Deocleciano de Albuquerque e Candido José Ribeiro, para a fabricagdo de tecidos e
outros produtos de algoddo, mesclas e brins para roupas masculinas; a fundagdo em
1921, por Trajano de Medeiros, da Companhia Industrial de Oleos e Algoddo — CIDAO,
constituida de usina, fabrica e estagdo experimental; a abertura de filial em Sobral,
no ano de 1923, da firma Frota & Gentil, possuidora do maior estoque de fazendas
e mercadorias nacionais e estrangeiras, com sec¢ao bancaria; a construcdo, em 1947,
da Usina Dr. José Saboia, para fornecimento de energia elétrica a cidade de Sobral
(VIANA, 1999a, 1999b, 1999c¢).

No mesmo periodo multiplicam-se as iniciativas sociais de Dom José
Tupinamba: a Santa Casa de Misericérdia, o Seminario Sdo José, o Colégio Sobralense,
o Colégio Sant’Ana, o Abrigo Coragdo de Jesus, o Banco Popular de Sobral, o Jornal
Correio da Semana e o Museu Diocesano, conforme registros de Lustosa da Costa

CAPITULO VIII



(2004, 13-14). No campo da educagdo escolar, Modesto Siebra Coelho (2005, p.
320) menciona que a partir da década de 30, “sob inspiragao do mesmo Dom José
Tupinamba da Frota, diversas outras escolas também foram criadas em cerca de 20
outras cidades-paroquia da Diocese”.

O periodo de crescimento e euforia € interrompido na metade do século XX,
provocando desalento por uma parte e, por outra parte, a busca dos elementos materiais
e ideologicos capazes de descortinar novos horizontes.

Nesta intersec¢do surgem os fatores imediatos que, associados aos fatores
mediatos, favorecem iniciativas inovadoras, como o foram as agdes de cria¢do das
primeiras institui¢des de ensino superior: a) mudangas que atingem a Igreja Catdlica
no plano local — o falecimento de Dom José Tupinamba da Frota em setembro de 1959,
encerrando um modelo de Igreja e um estilo de governo — e no plano universal — o
Concilio Vaticano II, que vai modificar profundamente as rela¢des internas ¢ externas
da institui¢@o; b) o empenho em conseguir os beneficios da vaga desenvolvimentista
como a eletrificagdo, a abertura de estradas, a industrializa¢do, a modernizagao
tecnologica e a educagio; ¢) a urbanizagdo e a expansio do ensino escolar nos diversos
niveis - primario, ginasial e colegial —, ampliando a quantidade de pessoas que aspiram
0 ensino superior.

Atores e acées na criacdo da Faculdade de Filosofia Dom José e da Fundacao
Universidade Vale do Acarau

No dia 19 de margo de 1961 ¢ instalada a Faculdade de Filosofia Dom José, sob
os auspicios da Universidade do Ceara, tendo como entidade mantenedora a Diocese
de Sobral. Autorizada pelo Decreto 49.878, de 11 de janeiro de 1961, assinado pelo
entdo Presidente da Republica Juscelino Kubitscheck de Oliveira, oferta inicialmente
os cursos de Letras e Historia. Ao discorrer sobre “os passos da educacdo” na formagao
cultural do municipio de Sobral, Aratjo (1978, p. 173-174) afirma que nesta época

as inimeras escolas secundarias existentes em Sobral ¢ cidades
vizinhas estavam a exigir grande nimero de professores
habilitados. Fazia-se, por isso, necessaria a criagdo de uma
Faculdade de Filosofia que formasse o corpo docente de toda
aregido.

A estas circunstancias somam-se pressoes sociais explicitadas em episodios
como o narrado pelo Prof. José Edinardo da Silveira, em entrevista concedida em 18
de agosto de 2004:
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Quando Dom José Bezerra Coutinho foi nomeado Bispo
Aucxiliar de Sobral, da Diocese de Sobral [....] alguns estudantes
e professores do curso da Escola Técnica de Comércio de
Sobral, tendo a frente o Dr. Jodo Ribeiro Ramos, foram a Sdo
Benedito pedir a Dom Coutinho que quando ele assumisse o
cargo criasse um curso superior em Sobral.

Administrador Apostdlico apds a morte de Dom José, a aprovacao e o empenho
de Dom Coutinho foram decisivos para a criagdo da Faculdade de Filosofia. De acordo,
porém, com o testemunho do proprio Dom Coutinho, em entrevista concedida em 31
de janeiro de 2006, mesmo tendo sido legalmente ele o criador, “sem duvida nenhuma
um dos baluartes da fundagao foi o Monsenhor José Gerardo Ferreira Gomes”, homem
“dotado de profunda cultura humanistica”.

Dois acontecimentos internos a Igreja Catolica influenciam o cenario em
que surge em 1968 a segunda instituicdo de ensino superior em Sobral: o fechamento
do Seminario Sdo José, em virtude da crise do modelo de formagédo de sacerdotes
da Igreja Catolica; os encontros das Faculdades Catolicas de Filosofia do Nordeste
para discutir sua sobrevivéncia e ampliagdo, num dos quais se discutiu a estratégia
da criagdo de Fundag¢des Municipais de Ensino Superior.

O ambiente social e politico da época, sob pressdo do adensamento das
populagdes urbanas, ainda é empolgado pela discussdo sobre o desenvolvimento
econdmico do Nordeste brasileiro, tido como regido atrasada, através da modernizacéo
do Estado, da industrializa¢do e da ampliagdo da oferta de servicos de educagdo e
saude. Uma das consequéncias da ampliacdo da oferta de vagas no ensino secundario
e médio é o aumento do interesse por oportunidades de ensino superior.

Em Sobral, onde a Faculdade de Filosofia Dom Jos¢ forma professores, surge
0 movimento para a criagdo de cursos superiores voltados para outras especialidades
e sintonizados com as demandas desenvolvimentistas. Na operacionaliza¢do do novo
empreendimento, destacam-se duas figuras: o Pe. Francisco Sadoc de Aratjo, professor
e vice diretor da Faculdade de Filosofia, ¢ 0 advogado Luciano de Arruda Coelho, lider
politico, assessor do prefeito municipal Jerdnimo Prado e detentor de um pensamento
sobre o desenvolvimento da Regido Norte a partir de Sobral.

Os dois se constituem nas figuras principais da criacdo da Fundagao
Universidade Vale do Acarat. Luciano de Arruda Coelho atua como o elemento de
ligagdo com o setor publico municipal e com os empresarios, através do Rotary Club de
Sobral; e o Pe. Francisco Sadoc de Araujo se configura como aquele que vai investir os
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proximos 22 anos de sua existéncia no trabalho cotidiano para consolidar a instituigao,
de forma que passa a ser considerado — com justi¢a — o criador da universidade®.

A 23 de Outubro de 1968, em sessdo do Rotary Club de Sobral, presidida por
Luciano Arruda Coelho, o Prefeito de Sobral Jeronimo Medeiros Prado cria a Fundacdo
Universidade Vale do Acarati — UVA, através a Lei n° 214 (COELHO, 1968, p. 4). A
institui¢do era integrada pela Faculdade de Educag@o, Faculdade de Servigo Social,
Faculdade de Ciéncias da Administra¢do, Faculdade de Enfermagem, Faculdade de
Ciéncias Contabeis e por quatro institutos: Ciéncias Basicas, Ciéncias Humanas,
Geociéncias e Letras e Artes. De fato, comegaram a funcionar, em sequéncia, os
cursos de Ciéncias Contabeis, Enfermagem Obstétrica e Engenharia Operacional.

Consideracdes finais

Constituem elementos estruturantes do complexo socioeconémico que recebera
o nome de Zona ou de Regido Norte, tendo Sobral como seu centro: os recursos naturais
dos vales dos rios Acarat, Coreau e Aracati-acu; o desenvolvimento de uma intensa
atividade comercial centrada desde o inicio na Fazenda Caigara, depois Sobral; a
presenga unificadora da Igreja Catdlica, sediada na mesma localidade. Estes elementos
geram os fatores mediatos que, no século XX, favorecerdo os projetos de instituicdo
do ensino superior localizados na cidade de Sobral: a rede de comércio e servigos, a
ideologia da exceléncia e lideranca de Sobral, a atividade educativo-escolar desenvolvida
pelos membros do clero catdlico e institucionalizada como ago da Igreja Catolica.

A prosperidade econdmica ocorrida entre a segunda metade do século XIX
e a primeira metade do século XX consolida a lideranga da sociedade de Sobral
sobre a Regido Norte, através da emergéncia de lideres politicos e empresariais, de
empreendimentos econdmicos e sociais, da ampliagdo de servicos e da rede comercial
que interliga os diversos pontos da regido entre si ¢ da regido com o exterior. Interrompido
nos anos 50 este periodo de crescimento, a ideologia desenvolvimentista difundida
entdo em todo o pais torna-se importante fator de apoio a luta pela recuperagao da
hegemonia e da riqueza perdidas. Neste contexto, constituem fatores imediatos, ligados
a esta situacao estrutural, que contribuirdo para a criagao das primeiras instituicdes
de ensino superior na cidade de Sobral nos anos 60: as mudangas ocorridas na Igreja
Catolica em nivel mundial e local, as buscas de saidas para a decadéncia politica e
econdmica em curso e o aumento da oferta de ensino ginasial e médio na cidade e
nas maiores cidades em torno.

4O Conego Francisco Sadoc de Araujo ¢é escolhido diretor da Fundag@o Universidade Vale do Acarat desde
sua criacdo; a partir de 1984, quando o governo do estado do Ceara cria a Universidade Estadual Vale do
Acarat — UVA, torna-se seu primeiro reitor.
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Quanto as caracteristicas das duas institui¢des criadas no periodo, a Faculdade
de Filosofia Dom José atende a demanda crescente pela formagao qualificada de
professores, e a possibilidade de ascens@o social via ensino superior para aqueles
segmentos sociais que ndo tinham como sair para estudar em outros centros. A criacdo
da Fundagdo Universidade Vale do Acarati— UVA, atende a demanda local de formagao
de outros profissionais destinados a area da saude, do comércio e das obras publicas.

A conjuntura geral em que surgem as duas primeiras institui¢des de ensino
superior na Regidao Norte de Ceara apresenta: mudancas nas condigdes socioculturais
que exigem diferentes perfis intelectuais e habilidades profissionais; busca, por parte
de segmentos populacionais emergentes, de novos patamares de escolariza¢do como
meio de ascensdo social; presen¢a de institui¢des como a Igreja Catolica, o Rotary
Clube ¢ de outras iniciativas na mobilizagdo das energias da sociedade.

Estas condigdes foram percebidas por dois empreendedores: o Monsenhor
José Gerardo Ferreira Gomes e o Conego Francisco Sadoc de Aratjo. Demonstrando
visdo de futuro, capacidade de realizagdo, habilidade para a articulacdo politica e
social e dedicagdo pessoal, reuniram as ideias, as pessoas € 0s meios materiais para
a criagdo das instituigdes. Por fim, resta destacar que a aparente uniformidade dos
discursos justificadores da criag@o das duas instituicdes oculta, de fato, a existéncia
de horizontes diferentes e diferentes interesses das forcas sociais; do mesmo modo
dissimula ou revela — depende do angulo do observador — tensdes existentes entre
diversas concepgdes, objetivos, estratégias e metas politicas e educacionais.
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Histéria da educac¢io: um perpasse historico da modalidade a distincia’

Gildasio Guedes Fernandes
Livia Fernanda Nery da Silva

Introducao

Este texto objetiva apresentar, parcialmente, a historia da EaD na Universidade
Federal do Piaui. Assim, descrevemos parte do contexto da EaD no Brasil ¢ o
desenvolvimento da modalidade, a partir da politica publica gerenciada pela CAPES
(Coordenacgao de Aperfeicoamento de pessoal de Nivel Superior), a denominada
Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Destacamos que a modalidade a distancia pressupde mediagdo de procedimentos
comunicacionais digitais, visto serem eles que transportam os saberes e efetivam a
pratica pedagodgica entre docentes e discentes que ndo residem no mesmo lugar; e esta
seria a maior diferencia¢do do ensino na modalidade presencial, ja que as metodologias
da modalidade a distancia sdo pautadas a partir das tecnologias de comunicagdo. Por
isso, iniciaremos apresentando o contexto no qual se fez necessaria a inser¢do da
EaD para, em seguida, descrevermos a historia dessa modalidade de modo geral, e
também na UFPL

A sociedade contemporinea, a comunidade e a comunicacio

Embora uma parcela da sociedade tenha atingido elevados indices de
desenvolvimento na tecnologia e na comunicagio desde o século XX, dados quantitativos
revelam que grande parte da sociedade ficou a margem desse desenvolvimento, passando
por um processo mais lento e fragilizado de modernizagdo, que pode ser evidenciado
pela precariedade de condi¢des de vida percebida em parte da populacdo mundial.
Dentre os que vivem a margem do desenvolvimento, esta o sertanejo do Piaui, o qual
historicamente sofre pela falta de politicas publicas eficazes em todos os campos,
tais como o descaso em questdes pertinentes ao saneamento basico, a habitagao, a
educagdo, a saude, a comunicagdo e outros.

1 O texto constitui parte da tese de Doutorado “Comunicagdo e educagdo: apropriagdes, interagdes e
produgdes dos estudantes-comunicantes EaD no semiarido piauiense (SILVA, 2013).
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Pesquisas recentes, realizadas pelo IBGE/Pesquisa Nacional de Amostragem
de Domicilios - PNAD (2011) e pela FGV/Mapa da Inclusao Digital (2012), apresentam
dados estarrecedores com relagdo as condi¢des de acesso a comunicagdo no Piaui.

A primeira pesquisa divulgada pelo IBGE, infelizmente, aponta para a
existéncia da fragilidade comunicacional no que diz respeito a posse de determinados
bens de consumo relevantes para a comunicacdo. A PNAD (2011) indica precariedade/
dificuldades?® na existéncia de microcomputador nos domicilios piauienses, ja que apenas
16,5% das residéncias no Estado sdo equipadas com essa maquina. Em relagdo aos
meios tradicionais de comunicagido de massa presentes em lares piauienses, percebemos
uma melhoria na situagdo: 72,6% possuem aparelhos de radio e 89,4%, TV, apesar do
fato de, mesmo com o aumento no indice desses eletroeletronicos, ainda termos uma
lacuna significativa em rela¢do a universalizagdo desses bens no Piaui.

Na mesma pesquisa, identificamos os percentuais individuais de posse
do microcomputador, que ¢ de apenas 18,1% do total da populacdo do Estado; ja
microcomputador com acesso a internet cai para 14,0%, dado preocupante. Além disso,
pessoas com telefone sdo 79,0% da populac@o, assim divididos: telefone (somente celular):
62,2%; telefone (somente fixo convencional): 1,1%; telefone (celular e fixo convencional):
15,6% (Fonte: PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios —2011. Disponivel
em: <http://www.ibge.gov.br/estadosat/temas.php?sigla=pi&tema=pnad 2011>. Acesso
em: 13 de mar. 2013).

A segunda pesquisa, realizada em 2012, revela que ha, também, no Piaui, a
precarizagdo de acesso aos meios. A Fundagdo Gettlio Vargas (FGV) apresentou dados
importantes no Mapa da Inclusdo Digital. Os relatérios apontam para a precariedade
do Estado do Piaui em relacdo as condigdes de internet: somente 12,87% da populacéo
tém acesso a web, fazendo do Piaui o penultimo® Estado da federagdo em condigdes
de acesso.

No Estado, chegamos ao extremo da fragilidade comunicacional digital, ja que
a FGV (Fundag¢@o Getulio Vargas) identifica oito municipios sem internet. Sdo eles:
Antonio Almeida, Caxing6, Pavussu, Coronel José Dias, Currais, Paquetd, Aroeiras
do Itaim e Sao Lourengo do Piaui. Nessas condigdes, o Piaui é o Estado brasileiro com
maior numero de municipios sem internet, situagdo que confirma a falta da garantia
do “direito a cidade™ equitativamente no Brasil.

2 Para fazermos uma comparagao, a PNAD apresenta para o Rio Grande do Sul os seguintes dados: domicilios
com radio: 93,1%; televisdo: 98,2%; microcomputador: 48,1%; moradores com microcomputador: 48,1%;
com internet: 52,1%; telefone: 96,2%; celular: 58,3%.

3 O ultimo ¢ o Maranhao, com 10,98% da populagdo conectada com a internet.

# O Direito a Cidade ¢ aqui entendido na otica de Lefebvre (1991), que pressupde a articulagdo, a reunido, a
tensdo, ndo apenas relativas ao lugar, mas as possibilidades de apropriacdo dos meios de comunicagdo que
rompem a logica do espaco e tempo, dando voz aos cidadaos de modo geral.
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Se levarmos em conta que o Mapa de Inclusio Digital coloca o Brasil em 63
lugar no ranking de conexdes, torna-se mais explicita ainda a situagao fragilizada do
Estado em relagdo ao acesso a rede. Neste contexto, os que residem em regides mais
longinquas sofrem pela falta de melhores condi¢des de comunicacdo e pela precariedade
da internet. Vale ressaltar que as grandes capitais e metropoles do Brasil apresentam
situagdes distintas, ou seja, ha uma qualidade na prestacdo desses servigos.

Podemos ainda informar que se concentram na capital do Piaui os maiores
indices de posse desses bens comunicacionais, assim como a melhor qualidade/
velocidade de banda larga e de prestacdo de servigo das operadoras. Nas demais
regides, o acesso acontece de modo mais lento e deficitario. Apesar disso, o processo
evolutivo das tecnologias, mesmo que cercado de dificuldades e precariedades, vem
ocorrendo, proporcionando mudangas significativas nos modos de ser e estar no mundo,
reajustando as formas de agrupamento social, direta ou indiretamente.

Com isso, estdo-se diversificando os modelos tradicionais de agrupamento
nas varias areas de atuagdo ¢, mesmo nos locais mais longinquos ¢ de vida ardua,
tém ocorrido alteracdes nessas formas de vida social. Essa evolugdo tecnologica/
comunicacional alcangou o Piaui e o SAP®. Embora cerceado de limitagdes, 0s novos
modos de estar, aprender ¢ comunicar ja se fazem presentes nessa regido periférica.

Esse novo contexto tecnoldgico e suas ferramentas alteram radicalmente os
modos de organizagdo e comunicagao de determinados sertanejos, ressignificando suas
formas de temporalidade, espago ¢ grupamento social, transformando, também, os
estilos de educacdo, religiosidade e comércio, dentre outros. Nao € possivel, atualmente,
considerar a organizagdo social nos campos educacional, religioso e comercial como
estruturas estaticas ou, meramente, uma soma de instituigdes sociais agrupadas no
mesmo lugar, mas sim um grupo reunido sob a forga de sentimentos, crencas comuns,
afinidades, necessidades, busca de capitais e solidariedade natural.

Este texto apresenta parte da historia da EaD que corre paralela a historia social
da midia. Podemos classificar a modalidade a distancia de varias formas, inclusive até
em cinco’ geracdes, conforme Moore; Kearsley (2007). Mas, para efeito deste trabalho,
consideraremos trés grandes geracdes distintas, a saber: a primeira geragdo, com o
uso dos Correios e Telégrafos; a segunda geracdo, com o uso do radio, da televisdo, do

® Foram pesquisados 154 paises.

O Semiarido Piauiense-SAP ¢ uma regido com dificuldades de desenvolvimento pela auséncia de politicas
sociais fortes para o combate a estiagem e para a sustentabilidade da populagdo da regido.

7 1* geragdo (1890), com o uso do material impresso, com estudos por correspondéncia e individualizado;
2% geracao (1930/1960), com o radio e a TV; 3 geragdo (final dos anos 60), com a integracdo entre os meios
anteriores, o telefone, os videos e a implantagdo de Universidades Abertas; 4" geragdo (final dos anos 80),
com a teleconferéncia, a videoconferéncia, e mais tarde a transmissdo em audio e video; 5* geragdo, a
internet e a rede de computadores.
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telefone e do fax; e, finalmente, a terceira geragdo com o computador, a multimidia,
a telematica, a aprendizagem aberta e a internet (BELLONI, 2008).

Os primeiros cursos EaD foram concretizados com auxilio dos Correios,
através dos chamados cursos por correspondéncia. Conforme assevera Preti (2009),
o inicio da EaD na modernidade ocidental foi marcado quando a escola de Boston,
nos EUA, publicou em 1728 o anuncio da oferta de um curso de taquigrafia por
correspondéncia (ELIASQUEVICI, 2009). Castro; Guaranys (1977) registram um
curso de taquigrafia por correspondéncia em 1840, na Inglaterra, e varios outros
cursos de metodologia similar no inicio do século XX na Russia e em pelo menos oito
universidades estadunidenses.

A segunda geracao caracterizou-se por fazer uso de recursos denominados
multimeios. Essa geragdo fundamentou-se a partir das orientagdes behavioristas e
industrialistas tipicas da época, constituidas por pacotes instrucionais voltados para
o publico de massa. Além do radio, foram também usados a televisao, o videocassete
¢ a antena parabolica (BELLONI, 2008). Os meios de comunicagdo de massa foram
extremamente relevantes para o desenvolvimento da EaD: o radio, por exemplo,
passou a ser um aliado para a formagao do cidadao rural e urbano; bem como a TV,
que posteriormente passou a ser, também, instrumento de formacao desses sujeitos.

A terceira geracdo surgiu na década de 1990, com o advento das chamadas
Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (NTIC). Para Belloni (2008), a
terceira geragdo agregaria, além das propostas anteriores, as inovagdes tecnologicas
recentes, modificando radicalmente os modos de aprender e ensinar. A interatividade
e a telematica foram o carro-chefe de tais mudangas, desde que fossem feitas escolhas
apropriadas dos meio técnicos, das capacidades de adequagio as tecnologias nos usos
e habilidades dos sujeitos envolvidos. Além disso, a internet possibilitou mudancas
nas esferas modo-temporais na EaD, ja que operacionalizou novas formas de interagao
antes e durante a aula na modalidade a distancia.

Para Castells (2004, p. 87), “o uso apropriado da internet converteu-se numa
fonte fundamental de produtividade e competitividade para todo tipo de empresas”. O
campo educacional se apropriou e/ou foi apropriado pelos processos comunicativos e
pelos meios de comunicag@o nas geragdes anteriores da EaD e que se estendeu a midia
comunicacional digital, visto que, a semelhanca de qualquer empreendimento, desejava
atender as demandas do mercado consumidor. Nesse sentido, a internet possibilitou
novos meios de interacdo social, dentre as quais o e-learning (CASTELLS, 2004).

Nessa terceira geragdo, a EaD apropriou-se de novas estratégias para a
metodologia de desenvolvimento das aulas, bem como de novas formas de contato entre
os docentes e discentes, cujas possibilidades de interag@o passariam a ser sincronicas,
online, embora mantendo, ainda, as trocas interativas assincronicas. Vale destacar que as
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aulas via internet passaram a agregar todos os elementos das geragdes anteriores de EaD
¢ ainda a interag@o online, em tempo real; e a contar com uma equipe multiprofissional,
composta por profissionais das areas da informatica, da comunicacédo e da educagao.
Evidentemente, a EaD desenvolveu-se de modo diferente nos varios paises
que aderiram a sua implementagao, segundo a l6gica mercantilista e desenvolvimento
tecnologico da nagao que se apropriava desse modelo de ensino e dos recursos humanos
dos quais dispunham os paises que adotaram a educacao a distancia como modelo de
educacao formal. A seguir, vemos a linha do tempo que trata da evolucdo da EaD.

Figura 1: Linha do Tempo da EaD

LinHia DS TEMPS DA EDULALAS 4 DISTANEIA

Fonte: Revista Interagdo n? 13/2016.

A EaD - Correios, radio e televisiao no Brasil

Os Correios sdo o ponto de partida da EaD com cursos profissionalizantes
que, de modo geral, podem ser representados pelos cursos do Instituto Universal
Brasileiro, que divulgava o cupom de matricula por revistas impressas, tendo o aluno
que pagar a taxa de matricula e as mensalidades durante o curso. Nesse processo,
eram encaminhadas aos estudantes as apostilas e as atividades a serem executadas.
Apo6s cumprirem o programa estabelecido, os discentes encaminhavam as atividades
respondidas aos professores ¢ efetuavam as avaliagdes, sendo, ao final do processo,
devidamente certificados como aptos a exercerem a atividade fim.

Vale informar que na América Latina identificamos a forga da segunda geragéo
EaD, principalmente nos anos 40 com o radio, ja que a populagdo que migrava do
interior para as capitais ndo era letrada, fato que distanciaria a habilidade de leitura dessa
populagdo. O radio foi elemento fundamental no processo de formagéao a distancia no
momento de inchago das grandes capitais. O radio como modelo de formagdo tem como
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grande nome Roquette Pinto, que fundou a Radio Sociedade do Rio de Janeiro. Com
isso, estabeleceu-se um plano sistematico de utilizagdo educacional da radiodifusdo
como forma de ampliar o acesso a educagdo (SARAIVA, 1996).

Nesse caso, o programa com maior destaque pode ser considerado, na década
de 1970, o Projeto Minerva, que objetivava o atendimento supletivo aos egressos do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), no sentido de lhes garantir a
formacdo das oito séries do antigo primeiro grau (atual Ensino Fundamental). Esse
programa se inseriu no contexto de Ditadura Militar e do “entusiasmo economico”.
Portanto, cumpriu com o objetivo de qualificagdo da mao-de-obra para atendimento
a crescente demanda de industrializagdo vivida pelo pais (OLIVEIRA, 2012).

Embora o modelo de formacgao oferecido pelo Projeto Minerva tenha sido
considerado massivo, foi muito importante para que se alcangassem as comunidades
rurais ¢ aqueles que ndo sabiam ler.

Ja atelevisdo, amplamente vinculada a EaD, produziu e apresentou programas
no ambito formal e informal para a formag@o dos telespectadores. No sentido de garantir
um publico cativo, segundo Belloni (2008), a telenovela foi a matriz comunicacional
das propostas pedagogicas desses programas. No contexto educativo televisivo,
destacamos programas como Telecursos, que sdo formadores tradicionais no modelo
EaD no Brasil. Além disso, ndo foram poucos os programas infantis que visavam formar
um publico cativo e que recebesse orientagcdes quanto aos bons habitos de higiene,
leitura e educag@o. Dentre os quais: “O Sitio do Pica-Pau Amarelo”, “Cocoricd” e
“Castelo Ratimbum”.

A EaD no Brasil: aspectos legais

Para fundamentar a sua implementagao, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao — Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — sob a égide do artigo 80,
normatiza a modalidade de educacéo a distancia.

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a
veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os
niveis e modalidades de ensino, ¢ de educagdo continuada.§
1° A educagdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, serd oferecida por instituigdes especificamente
credenciadas pela Unido.§ 2° A Unido regulamentara os
requisitos para a realizagdo de exames e registro de diploma
relativos a cursos de educacgdo a distancia.§ 3° As normas para
producdo, controle e avaliagdo de programas de educacio a
distancia e a autorizagdo para sua implementagao, caberdo
aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperagao
e integracdo entre os diferentes sistemas. § 4° A educacido a
distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:
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I - Custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais
de radiodifusdo sonora e de sons ¢ imagens; II - concessao
de canais com finalidades exclusivamente educativas; I1I -
reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico,
pelos concessionarios de canais comerciais.

E importante percebermos que a EaD deve receber todo apoio estatal, o qual
garantird espago e tempo em canais de comunicagdo que atinjam a populagdo que €
publico dessa formatag@o de ensino. Assim, evidenciamos que ha um amparo legal,
principalmente no que tange aos canais de comunicagao, que precisam ser articulados aos
programas de formagao a distancia, que possibilitem a difusdo dos contetidos propostos
pelo sistema educativo, garantindo custos menores ¢ maior tempo nas organizagdes
privadas, além de canais especificamente educativos voltados para fins educativos.

A regulamentacdo do artigo 80 foi feita posteriormente pelos Decretos n°
2.494 ¢ 2.561, de 1998; ambos revogados pelo Decreto n°® 5.622, em vigéncia desde
sua publicacao em 20 de dezembro de 2005. Este documento também informa que a
modalidade no Brasil devera constar de momentos presenciais, a saber:

Art.1° Para os fins deste Decreto caracteriza-se a educagdo a
distancia como modalidade educacional na qual a media¢do
didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de informagéo
e comunicag¢do, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos. §1° A
educacdo a distancia organiza-se segundo metodologia, gestdo
e avaliacdo peculiares, para as quais devera estar prevista a
obrigatoriedade de momentos presenciais para: [ -avaliagdes
de estudantes; II - estagios obrigatorios, quando previstos na
legislacdo pertinente; I1I - defesa de trabalhos de conclusdo
de curso, quando previstos na legislagdo pertinente; ¢ IV -
atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for
0 caso.

O que se pode observar é a imbricagdo entre a EaD ¢ os sistemas
comunicacionais, tendo como ponto fundamental a telecomunicacao destinada a
transmissdo dos conteudos didaticos para os estudantes da modalidade, contudo,
ndo podem ser deixados os momentos de interacdo presencial. Sem essas condig¢des
elementares, fica praticamente impossivel ter uma EaD de qualidade. Para atender a
demanda por formagao em nivel de graduagio foi criada uma politica publica especifica
para ajudar o desenvolvimento de municipios interioranos de diversos Estados. Assim,
foi criada a Universidade Aberta do Brasil — UAB, em 2006.
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A Universidade Aberta do Brasil

O Sistema Universidade Aberta do Brasil foi instituido pelo Decreto 5.800,
de 08 de junho de 2006, como uma estratégia para a expansao do Ensino Superior
numa parceria com a ANDIFES (Associagao Nacional dos Dirigentes das Instituigdes
Federais do Ensino Superior) e empresas estatais, no ambito do Forum das Estatais
pela Educagao, com foco nas Politicas e na Gestao da Educacao Superior. A proposta
efetiva da Universidade Aberta do Brasil iniciou-se no final de 2005, a partir da chamada
publica para a sele¢do de polos de apoio presenciais, bem como a adesao de Institui¢des
Federais de Ensino Superior que ofertariam os cursos de licenciatura ou bacharelado.
A implantag@o, o acompanhamento ¢ a avaliagao desses cursos sdo prerrogativas do
MEC. Segundo o histdrico que aparece no site da CAPES, que atualmente ¢ também
responsavel pela implantagdo e implementagdo dos cursos, a UAB trata-se de uma
politica publica de articulagdo entre a Secretaria de Educacgdo a Distancia (SEED/
MEC) e a Diretoria de Educagédo a Distancia (DED/CAPES), com vistas a expansao
da educacgio superior, no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educa¢do (PDE).

Podemos considerar como eixos da UAB, a saber: a expansdo do ensino
superior para a democratizagdo e acesso ao ensino; aperfeicoamentos dos processos
de gestdo em IES (Instituicdes de Ensino Superior); avaliacdo da educagdo superior
a distancia; estimulo a investigacdo em educacdo superior a distdncia no Pais, bem
como financiamento dos processos de implantagdo, execugdo ¢ formagao de recursos
humanos em educagdo superior a distancia. Esses eixos sdo consonantes ao que propde
o Plano Nacional de Educagio e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao.

Apds dois meses da publicagdo do decreto n® 5.622, foi instituido um curso
piloto, Bacharelado em Administracao, sendo parte para a comunidade de modo geral
e parte para funcionarios de bancos, tais como Banco do Brasil ¢ Caixa Econdmica
Federal. Nessa oferta foram envolvidas 18 Instituigdes de Ensino Superior ¢ a partir
dessa experiéncia foram sendo ampliadas as vagas e as ofertas de cursos. Atualmente
sdo ofertadas mais licenciaturas que bacharelados, ja que ha uma demanda significativa
por professores no Brasil.

A partir da primeira chamada, ap6s o piloto, todas as adesdes a UAB
aconteceram por edital, sendo que o primeiro foi denominado UABI, publicado em 20
de dezembro de 2005, por meio da selegdo para integragdo e articulacio das propostas
de cursos, apresentadas exclusivamente por institui¢des federais de ensino superior, e
as propostas de polos de apoio presencial, apresentadas por estados ¢ municipios. Ja o
segundo edital, publicado em 18 de outubro de 2006, denominado UAB2, possibilitou
a participag¢ao, inclusive, de IES estaduais e municipais.
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O crescimento de oferta de cursos deu-se tanto no ambito da graduagdo quanto
da pés-graduagdo. E importante destacarmos a criagdo de cursos que vislumbram a
formagdo de agentes da gestdo publica para a melhoria da prestag@o de servigos por
parte de servidores das trés esferas. Assim, sdo oferecidos cursos de licenciatura em
todas as areas e bacharelados em Gestdo e Administragdo Publica. Em nivel de pos-

graduacdo, ha cursos de especializagdo e mestrado.

Figura 2: P4gina da EaD na CAPES
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Fonte: <http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia>.

A EaD na Universidade Federal do Piaui

Em 1999, a Universidade Federal do Piaui inaugurou o Laboratoério de Ensino
a Distancia (LED), que vem a ser o primeiro espago de formagao com uso de tecnologia
na UFPIL. Mas com a implantagiao da UAB, ja em 2006, apds firmar convénios, a UFPI
cria o primeiro curso na modalidade a distancia da Institui¢ao, denominado de Projeto
Piloto®, cujo inicio foi em 2007, e o curso de Bacharelado em Administra¢ao’.

Desde entdo, foram ofertadas vagas nas areas de licenciatura, bacharelado,
especializacdo lato' e stricto sensu'', sendo que em Junho de 2012 ocorreu o vestibular
para o terceiro ingresso na modalidade a distancia'? da UFPIL. Em termos institucionais,

8 Portaria n°. 867, de 7 de abril de 2006, em conformidade com os convénios firmados com o Governo
Estadual do Piaui e as Prefeituras Municipais. O curso foi recentemente reconhecido pela Portaria n°. 77,
de 20 de outubro de 2010, do MEC.

° Oferta de 2.350 vagas em oito polos de apoio presencial.

0 Especializagdes em Gestao Publica, Gestdo em Saude, Género e Midias na Educagao.

1 Mestrado Profissionalizante em Matematica.

2 Vestibular para os cursos de graduagdo, com isso a graduagao da UFPI/EaD tera um total de 7.000 alunos,
sendo que ativos na plataforma sao 70% desses.

Histéria de Instituicoes escolares:
sujeitos, praticas educacionais e cultura material

129



130

a UFPI criou um Centro de Educac¢ido Aberta e a Distincia'> com uma estrutura
diferenciada dos demais centros de ciéncias da UFPI, pois congrega cursos de varios
centros, ou s¢ja, ha graduagdes das areas da natureza (Matematica, Biologia, Fisica,
Quimica e Sistemas de Informagdo), de educagdo (Pedagogia), de humanas e letras
(Filosofia, Administracao, Letras Inglés e Letras Portugués). O principal objetivo
do CEAD/UFPI ¢ criar condigdes de infraestrutura, bem como de pessoal técnico e
docentes especializados para apoiar, estruturar e coordenar as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo na modalidade de educacdo a distancia, no ambito do Estado do
Piaui e da UFPI (UFPI, 2005). Para a consecugdo desses objetivos, foram realizados
concursos para professores' e técnicos efetivos, que foram lotados diretamente no
CEAD.

O CEAD/UFPI foi reconhecido pelo Ministério da Educagdo (MEC) conforme
a Portaria n® 97, de 5 de margo de 2013, publicada no Diario Oficial da Unido. A Portaria
97 aprova alteragdes no Artigo 5° do Estatuto da Universidade Federal do Piaui,
aprovadas pelo Conselho Universitario (Consun), por meio das Resolucdes n® 41/08 e
n° 03/09, encaminhadas a Coordenac@o Geral de Fluxos e Procedimentos Regulatorios
e por ela aprovadas pelo Parecer n° 26, que oficializa institucionalmente o Centro.

Os cursos eram ofertados em 30 polos's de apoio presencial, a saber: Agua
Branca, Alegrete do Piaui, Avelino Lopes, Bom Jesus, Buriti dos Lopes, Campo Maior,
Castelo do Piaui, Corrente, Canto do Buriti, Elesbdo Veloso, Esperantina, Floriano,
Gilbués, Inhuma, Jaicés, Luzilandia, Marcos Parente, Monsenhor Gil, Piracuruca, Sdo
Jodo do Piaui, Simdes, Simplicio Mendes, Oeiras, Picos, Pio IX, Piripiri, Redencdo
do Gurgueia, Unido, Urugui e Valenca do Piaui. Atualmente sdo ofertados cursos em
dois municipios da Bahia: Campo Alegre de Lourdes ¢ Juazeiro.

Além disso, em 2014, foram acrescidos novos cursos de graduacdo, a saber:
Geografia, Historia, Ciéncias da Natureza e Licenciatura em Computagdo. Nesse
mesmo periodo foram aprovadas, para funcionamento, especializagdes em Libras,
Gestdo Educacional em Rede, Informatica na Educac¢ao, Ensino de Filosofia, Ensino
de Matematica, Ensino de Sociologia, Ensino de Fisica, Ecologia, Gestdo Publica
Municipal, Gestao em Satude e Gestao Publica. Além desses cursos, foram aprovados
dois mestrados profissionais, sendo um em Filosofia ¢ outro em Administragdo Publica.

3 O Centro de Educagéo Aberta e a Distancia (CEAD) da UFPI foi institucionalizado através da Resolucédo
n°. 196/2006, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFPI, e foi reconhecido como Centro pelo
MEC apenas em 14/03/13, em publica¢do no Diario Oficial da Unido.

* Trinta e trés docentes, mestres e doutores, concursados para o CEAD até marco de 2012.

> Segundo a Portaria Normativa n® 02/2007, § 1°, “o polo de apoio presencial ¢ a unidade operacional
para desenvolvimento descentralizado de atividades pedagdgicas e administrativas relativas aos cursos e
programas ofertados a distancia”.
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A educac¢io em ambiéncia digital na UFPI

Na UFPI, entre 2005 (no Projeto Piloto) e 2012 (expansdo da EaD), era usado
um ambiente livre, denominado Moodle, para que fossem realizadas as aulas digitais. A
ambiéncia digital na educacao a distancia pressupde a mudanga dos atores educacionais
e das praticas pedagogicas, pois sdo requeridas competéncias tecnoculturais dos
participes do processo, embora saibamos que o objetivo do processo educativo continue
sendo formar discentes, tornando-os aptos a exercer seus direitos como cidadaos,
bem como seus deveres enquanto trabalhadores e construtores de uma sociedade
mais justa, habilitando-os na teoria e na pratica, desenvolvendo técnicas, habilidades
e competéncias (Lei n® 9.394/96).

Figura 3: Apresentagdo de uma Disciplina no Moodle 2007

L] el ] =30 -
T A T T TR T B T

Calencfirle do discioling

B [H'HI WIS
ELTL T PR TR ]

e Bl AT IS

Atvidades

L
w
i

Fonte: <http://www.graduacaocead.uapi.edu.br/course/view.php?id=2742>.

Contudo, em 2012 houve uma migracéo para o Sistema Integrado de Gestdo de
Atividades Académicas — SIGA A, que ¢ um software desenvolvido pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, comprado pela UFPI, cuja fungéo é integrar os sistemas
administrativo, académico e gestdo de sala de aula da UFPI. Com isso, foram migradas
as salas de aula virtuais para o novo ambiente digital, ja que ele oferecia a oportunidade
de integrar a EaD ao sistema de informagao da UFPI. A seguir, verificaremos a nova
ambiéncia digital da EaD da UFPI.
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Figura 4: Sala de Aula no SIGAA
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Fonte: <https://www.sigaa.ufpi.br/sigaa/portais/docente/docente.jsf>.

Em ambos os espacos digitais de aprendizagem, Moodle (2007 a 2012) e
SIGAA (2012 a 2016), a EaD compartilha elementos comuns a educag@o presencial,
os quais ndo podem ser descartados, tais como o livro didatico, o planejamento, as
avaliagdes, o controle da frequéncia, o proprio momento de aula, os quais acontecem
tanto no ambiente online, quanto no momento de encontro presencial. Nao obstante,
outros pontos deixam de se fazer essenciais para o andamento da educacdo a distancia,
como os horarios sistematicos de aulas ou docentes e discentes ocupando o mesmo
espago durante os dias letivos. Esses elementos passam a ser negociados entre alunos e
professores. Além disso, as estratégias de ensino e avaliagdes passam a ser desenvolvidas
colaborativamente, fortalecendo assim o modelo flexivel de aprendizagem.

No caso da EaD, passa a ser importante destacarmos a inser¢ao de novos
profissionais que integram o quadro de atribui¢cdes didaticas e construgdo de uma
disciplina. Essas atribui¢des sdo reguladas pela proposta de funcionamento e pardmetros
de fomento da CAPES para a UAB. Dessa forma, temos como atores de elaboragdo e
acompanhamento das disciplinas EaD: o professor conteudista que elabora o material
didatico da disciplina; o professor coordenador da disciplina que planeja as atividades
¢ acompanha os tutores no decorrer da disciplina; o tutor presencial que orienta os
discentes, acompanhando-os diretamente nos momentos presenciais; o tutor a distancia
que interage pelo ambiente digital, avaliando as atividades e foruns realizados online,
bem como esclarecendo as duvidas online.
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Atualmente, esse ¢ 0 modelo usado pelo CEAD como padrdo para a metodologia
de trabalho na EaD da UFPI. Por tudo que foi apresentado, a midiatizagdo da educacao
parece-nos condigdo relevante para a democratizagao, acesso, permanéncia e sucesso do
ensino no Piaui, possibilitando cidadania comunicativa'® para os que nela ingressaram.
Entendemos que a implantacdo da EaD na UFPI, a partir da Universidade Aberta do
Brasil, desde 2005, pode desenvolver cidadania mais plena na medida em que amplia as
condi¢des de acesso, pela necessidade de oferta de banda larga/energia na regido, bem
como pelas possibilidades de interagdo e interatividade oportunizadas aos discentes
que passam a integrar a vida digital.

* Entendemos como o direito a comunicag¢@o o acesso aos meios de comunicagdo e midias digitais, bem
como a destreza para utilizar tais midias, permitindo assim maior participa¢do nos movimentos sociais na
internet € mais livre manifestagdo na midia digital.
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